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STRESZCZENIE

Artykut koncentruje si¢ wokot teoretycznego ujecia przegladu literatury przedmiotu na te-
mat statusu naukowego i nurtow rozwojowych ksztattujacych si¢ na gruncie polskiej surdologope-
dii. Dyskurs naukowy dotyczacy zadan surdologopedii pozwala na dostrzezenie dwoistos$ci tej sub-
dyscypliny, bo zajmuje si¢ diagnoza i rehabilitacja mowy u 0s6b z uszkodzonym stuchem, a takze
praktyka, czyli ustaleniem dyrektywnych dziatan majacych na celu zmiang tej rzeczywistosci w spo-
s6b zamierzony. Aktualnie w polskiej surdologopedii funkcjonujg dwa nurty rozwojowe: emancypa-
cyjny i praktycystyczny, ktore pozwalajg na powigzanie zatozen teoretycznych z praktyka.
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SUMMARY

The article focuses on theoretical coverage of the subject literature on the scientific status and
development approaches emerging in the Polish speech therapy for the deaf and hearing impaired.
The scientific discourse on the tasks of speech therapy for the deaf and hearing impaired allows to
discern the duality of this subdiscipline, as it deals with diagnosis and rehabilitation of speech in
people with hearing impairment, as well as practice, that is, setting direct actions aimed at chang-
ing this reality in a deliberate way. At present, in the Polish speech therapy for the deaf and hearing
impaired, there are two developmental approaches: emancipatory and practical, which allow to link
theoretical assumptions and practice.
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WPROWADZENIE

Stan rozwoju polskiej surdologopedii od wielu lat jest przedmiotem wnikli-
wej refleksji naukowej. Surdologopedia (tac. surdus — ghuchy, gr. logos — stowo,
gr. paideia — nauka, wychowanie) jest jednym z dzialow logopedii specjalnej zaj-
mujacym si¢ problematyka wptywu uszkodzen stuchu na proces funkcjonowania
jezykowego i komunikacyjnego os6b w biegu zycia. Etymologia stowa surdolo-
gopedia wskazuje jednoznacznie kierunek rozumienia jej jako jednej ze specjali-
zacji logopedii obejmujace;j teorie i praktyke logopedyczng, charakteryzujaca si¢
waskim zakresem tresci. Z powyzszego ujecia definicyjnego wynika, ze surdolo-
gopedia ma swoja odrgbnos¢, ale nie jest autonomiczna. O autonomii okreslonej
dyscypliny naukowej decyduja jej przedmiot, zaawansowanie podmiotu, srodkow
i rezultatow uprawniania nauki, stopien metanaukowego samookreslenia i stan
organizacyjno-informacyjny (Kaminski 1992, 253). Autonomia surdologopedii
nie wynika z jej wyodrebnionego przedmiotu i wlasnych metod badan, z popraw-
no$ci merytorycznej i metodologicznej, ale z jej statusu naukowego, ktory wyzna-
cza oryginalne obszary eksploracji naukowych w obrebie jej subdyscypliny. Po-
mimo ze surdologopedia posiada wigc swoja tozsamos¢ naukowa, to nie jest auto-
nomiczna. Koncepcje teoriopoznawcze innych obszaréw wiedzy, dziedzin nauki
i dyscyplin naukowych! wptywaja na jej dotychczasowe dokonania i osiggnigcia
jako subdyscypliny. Surdologopedia nie moze funkcjonowaé¢ w oderwaniu od in-
nych nauk i w rzeczywisto$ci przyjmuje zatozenia tresciowe nauk medycznych,
spotecznych, humanistycznych, a szczegdlnie audiologii, anatomii, otolaryngolo-
gii, surdopedagogiki, surdopsychologii, lingwistyki, fonetyki i fonologii. Kryte-
ria jej naukowosci majg wigc wymiar multidyscyplinarny. Konieczne jest utrzy-
manie rownowagi wptywow roznych nauk po to, aby wspodipraca interdyscypli-
narna miata charakter komplementarny i przyczynila si¢ do usamodzielnienia
surdologopedii.

Wspotczesnie dyskurs naukowy dotyczacy zadan surdologopedii pozwala na
dostrzezenie dwoistosci tej subdyscypliny, bo zajmuje si¢ diagnoza i rehabilita-
cja mowy u 0sob z uszkodzonym shuchem, a takze praktyka, czyli ustaleniem
dyrektywnych dziatan majacych na celu zmiang tej rzeczywistosci w sposob za-
mierzony. Idea réwnowaznosci teorii i praktyki wskazuje na konieczno$¢ wspot-
dziatania teoretykow i praktykow, by nada¢ wlasciwy kierunek rozwoju tej subdy-
scypliny?. Funkcje poznawczo-instrumentalne wspotczesnej surdologopedii do-

''W mysl Rozporzadzenia Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 8 sierpnia 2011
roku zostat ustalony wykaz obszarow wiedzy, dziedzin nauki i sztuki oraz dyscyplin naukowych
i artystycznych (Dz. U. Nr 179, poz. 1065).

2 G. Gunia (2006, 13) opisuje szczegbtowo cele i zadania surdologopedii. Autorka podkre-
sla, ze wymiar pedagogiczny surdologopedii akcentuje jej potrojny charakter: jako teorii, prakty-
ki i sztuki.
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magaja si¢ szerszej perspektywy naukowej, a takze wyodrebnienia dwoch nur-
tow rozwojowych: emancypacyjnego i praktycystycznego®. W nurcie emancypa-
cyjnym autorzy podejmujg si¢ dyskursu interdyscyplinarnego, w ktorym nie tyl-
ko prezentujg konkretne metody i techniki terapeutyczne wspomagajace rozwoj
komunikacji jezykowej 0sob z uszkodzeniem stuchu, ale tez potwierdzaja zasad-
no$¢ 1 efektywno$¢ przedstawianych koncepcji teoretycznych czy terapii logo-
pedycznych. Im trudniejsze i bardziej skomplikowane zaburzenie komunikacji
jezykowej 0s6b z uszkodzonym stuchem, tym bardziej wymaga ono podejscia in-
terdyscyplinarnego lub/i transdyscyplinarnego. W ramach nurtu praktycystyczne-
go autorzy proponuja konkretne procedury postgpowania w terapii logopedycz-
nej stuzgce wyeliminowaniu opdznien czy zaburzen komunikacji jezykowej osob
z uszkodzonym stuchem. Praktyka surdologopedyczna stanowita i nadal stanowi
otwarty teren badan i daje mozliwos$¢ zastosowania efektow badawczych.

POCZATKI ROZWOJU SURDOLOGOPEDII

Nauka 1 jej subdyscypliny sg traktowane jako kategorie historycznie zmien-
ne. Dlatego, aby faktycznie zrozumie¢ sens wspotczesnych osiagnie¢ naukowych
w surdologopedii, nalezy wroci¢ do tego momentu, ktory byt jej poczatkiem. Hi-
storia polskiej mysli surdologopedycznej sigga poczatku XIX wieku. To wtedy
Jan Siestrzynski (1788—1824) dostrzegt potrzebe oddziatywan majacych na celu
usprawnianie uszkodzonego narzadu stuchu, rozwoj funkcji stuchowych oraz
ksztattowanie mowy dziecka ghichego. Byt zdecydowanym zwolennikiem na-
uczania ghuichych ,,mowy glosowej”. Jest uznawany za prekursora polskiej sur-
dologopedii. Wnidst bardzo wazny wktad do teorii i praktyki. Wazne miejsce
w historii surdologopedii zajmuje jego dzieto z 1820 r. pt. Teoria mowy i mecha-
nizm mowy z zastosowaniem do nauki czytania dla wszystkich, a do nauki wy-
mawiania dla gluchoniemych dzieci, z dodaniem uwag nad sposobem nauczania
tychze. Praca jest pionierskim wktadem w rozwoj surdologopedii. Podaje w nigj
szczegotowe wskazowki dotyczace fizjologii mowy i podstaw metodyki naucza-
nia ghuchych, a takze interesujace klasyfikacje gtosek. Druga jego praca O lito-
grafii traktuje o nauczaniu ghuchych w warunkach warsztatow przyszkolnych.

Jan Siestrzynski byl zwolennikiem wychowania jezykowego dzieci i mto-
dziezy ghuchej. Uwzgledniajgc kryterium funkcjonalne, dokonat podziatu ghucho-
ty, wyrdzniajac piec stopni utraty stuchu i sugerowat dostosowanie okreslonych
¢wiczen fonacyjno-artykulacyjnych do stopnia uszkodzenia stuchu. Uwazat, ze
jedna z najbardziej zauwazalnych konsekwencji uszkodzenia stuchu sg zaburze-

3V. Lechta (1992, 200), omawiajac zmiany we wspdtczesnej logopedii, stwierdzit, ze od lat 90.
XX wieku w logopedii wspotegzystuja dwa nurty rozwojowe, sa to: nurt praktycystyczny i eman-
cypacyjny.
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nia fonacji w postaci wady gltosu. Dlatego podjat si¢ glebszej analizy teoretycz-
nej niniejszego problemu i probowat wyjasni¢ mechanizmy wad oraz opracowat
wskazowki dotyczace ich usuwania czy korekty. Zalecat rozpoczecie nauki mowy
juz w 4. lub 5. roku zycia, bo byt to w ujeciu Autora okres krytyczny dla ksztat-
towania umiejetnosci moéwienia. Byl autorem specjalnego systemu znakow recz-
no-ustnych (przypominajgcego naturalny ksztalt potozenia narzadow mowy) dla
nauczania wiasciwej artykulacji*. Opracowat liczne $rodki i gry dydaktyczne
z mysla o nauczaniu mowy, np. wprawki wymawianiowe. Duze znaczenie w na-
uczaniu mowy 0sob ghuchych przypisywat zjawisku kompensacji, szczegdlnie ak-
tywizacji zmystow: dotyku i wibracji. Zdaniem Siestrzynskiego to zaburzenie
wielozmystowej podstawy percepcji rzeczywistosci odbija si¢ niekorzystnie na
rozwoju osobowosci dzieci ghuchych.

Podsumowujac, nalezy podkresli¢, ze Jan Siestrzynski w swojej autorskiej
koncepcji z zakresu surdologopedii uznawat zatozenia tresciowe nauk medycz-
nych, spolecznych i humanistycznych. Juz w tym poczatkowym okresie ksztat-
towania si¢ polskiej mysli surdologopedycznej wida¢ jej interdyscyplinarny cha-
rakter, a takze wzajemng zalezno$¢ praktyki logopedycznej od teorii. Spojrzenie
pragmatyczne autora ma odniesienie w postaci konkretnych rozwigzan zwigza-
nych z wychowaniem jezykowym osob gluchych. Implikacje naukowe Jana Sie-
strzynskiego sa rowniez potwierdzeniem znaczenia tradycji dla wspotczesnej sur-
dologopedii nad efektywnoscig podejmowanych oddziatywan terapeutycznych
i logopedycznych wobec 0s6b z réznym ubytkiem stuchu, a takze sensem stop-
niowego wdrazania teorii do praktyki surdologopedyczne;.

NURT EMANCYPACYINY

W ramach nurtu emancypacyjnego surdologopedia jest traktowana jako sub-
dyscyplina naukowa, ktéra ma swoje prawa i obowigzki. To prawo wyznacza jej
rowno$¢ podczas podejmowania wspdtpracy interdyscyplinarnej czy transdy-
scyplinarnej, daje mozliwo$¢ opisu, wyjasnienia, rozumienia i interpretacji pod-
stawowych kategorii z zakresu surdologopedii. Wsrod obowigzkoéw wazne zna-
czenie ma ksztattowanie aparatu terminologicznego, metodologicznego czy
nieustanne doprecyzowanie pozycji w systemie specjalizacji logopedii.

Od lat istnieje potrzeba dookreslenia stownika pojeciowo-terminologiczne-
go, ktory jest niejednorodny, wieloznaczny i w zalezno$ci od przyjetego kryte-
rium klasyfikacyjnego dowodzi interdyscyplinarnego podejscia do uszkodzen stu-

* Idea Jana Siestrzynskiego znalazta swoja realizacje w metodzie Cued Speech, opracowane;j
przez Roberta Orina Cornetta, a w Polsce rozpowszechniona jako metoda fonogestow przez Kazi-
mier¢ Krakowiak (2015, 231).



NURTY ROZWOJOWE W POLSKIEJ SURDOLOGOPEDII 97

chu. Zgodnie z aktualnym stanem prawnym okreslenia: niestyszacy i stabosty-
szacy sa oficjalnie przyjetymi w Polsce®. Granica funkcjonalna miedzy dziec-
kiem niestyszacym a slabostyszacym jest uwarunkowana poziomem zaawan-
sowania technicznych mozliwosci kompensacji uszkodzenia stuchu. Terminy
przyjete przez polskie prawo oswiatowe poglebiaja dysonans migdzy ustalenia-
mi teoretycznymi a konkretnymi oddzialywaniami surdologopedycznymi. Nale-
zy podkresli¢, ze od wielu lat eksperci z dziedziny audiofonologii dazg do ujed-
nolicenia nazewnictwa i podstaw diagnozowania zaburzen stuchu. Wyrazem tego
jest dziatalno$¢ Miedzynarodowego Biura Audiofonologii (z jezyka francuskiego:
Bureau International d’Audiophonologie — BIAP). To wtasnie BIAP zaleca uzy-
wanie terminu: uszkodzenie stuchu (uszkodzenie narzadu stuchu) od lekkiego do
catkowitego stopnia®.

Ze wzgledu na mozliwo$¢ opanowania mowy i jezyka szczegodlne znacze-
nie dla surdologopedy bedzie miato kryterium czasu, w ktérym dziecko utracito
stuch. Wedlug tej klasyfikacji uszkodzenie stuchu moze by¢ typu:

— prelingwalnego, powstatego przed okresem opanowania jezyka, do okoto

2.-3. roku zycia,

— interlingwalnego (perilingwalnego), powstalego w okresie gdy dziecko
zaczeto uczy¢ si¢ jezyka, ale nie opanowato jeszcze catego systemu sym-
boli stownych i1 zwigzkow syntaktycznych, ktore tworza strukture grama-
tyczng jezyka, a wiegc w wieku 3-5 lat,

— postlingwalnego, powstatego w okresie gdy dziecko opanowato jezyk, po
5. roku zycia (Eckert 2006, 165).

W naukach medycznych zastosowano dodatkowy podziat niedostuchu pre-

lingwalnego na:

— wrodzony, powstaly w okresie prenatalnym i obecny w chwili urodzenia,

— nabyty, powstaly w okresie perinatalnym lub p6zniej niz w pierwszym
roku zycia (Skarzynski, Mueller-Malesinska, Wojnarowska 2000).

W polskojezycznej literaturze audiologicznej zaburzenia przetwarzania stu-
chowego mogg mie¢ charakter o§rodkowych zaburzen shuchu, centralnych zabu-
rzen stuchu, zaburzen proceséw przetwarzania stuchowego, osrodkowych zabu-
rzen procesOw slyszenia lub zaburzen osrodkowego przetwarzania stuchowego
(Kurkowski 2015, 57). Kolejna proba uporzadkowania typologii uszkodzen stu-

5 Terminy: niestyszacy i stabostyszacy sa uzywane zgodnie np. z rozporzadzeniem MEN
z dnia 24 lipca 2015 r. w sprawie warunkow organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki dla
dzieci i mtodziezy niepetnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagrozonych niedostosowa-
niem spotecznym (Dz. U. 2015, poz. 1113).

¢ Termin ,,uszkodzenie stuchu” obejmuje osoby, u ktorych wystgpuje uszkodzenie stuchu nie
tylko ze wzgledu na stopien, ale rowniez rodzaj, etiologi¢ czy czas powstania tego uszkodzenia
(Szczepankowski 1999, 29).
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chu jest logopedyczna klasyfikacja K. Krakowiak (2015a), oparta na diagnozie
poziomu afonemii lub dysfonemii, czyli braku lub ograniczenia zdolnosci odr6z-
niania i rozpoznawania fonemow w strumieniu dzwigkow mowy’. Zaproponowa-
na klasyfikacja ma duzg warto$¢ diagnostyczng, bo pozwala precyzyjniej okresli¢
wyniki rozwoju funkcji stuchu i mowy, dostosowujac tym samym terapi¢ logope-
dyczna do potrzeb dziecka. W kontek$cie prowadzonych rozwazan nad precyzja
i zakresem tresci kluczowych poje¢ dotyczacych podmiotu surdologopedii wy-
daje si¢ zasadne dookreslenie terminu: ghuchy. Okreslenie gluchy ma swoje stale
miejsce w naukach medycznych, humanistycznych i spotecznych. Osoba ghucha
definiuje si¢ te, ktora bez urzadzen technicznych, wzmacniajacych proces stysze-
nia nie jest w stanie odbiera¢ (slysze¢ i rozumie¢) przy uchu glto$nej mowy dzwie-
kowej. W ujeciu klasyfikacji audiologicznych osoby ghuche posiadajg znaczny
lub gleboki ubytek stuchu. W minionych epokach terminy: ghuchy i gluchonie-
my byly traktowane synonimicznie. Ze zrddel historycznych mozna wnioskowac,
ze przez osobe ghuchoniema rozumiano niestyszaca i niemowiaca albo caltkowi-
cie gluchg od urodzenia. Fakt, Zze osoby ghtuche byly traktowane jako niemowy po-
wodowato, ze o ich niepelnosprawnosci stanowita nie ghuchota (bo byta niewi-
doczna), ale brak umiejetnosci porozumiewania si¢ w jezyku danej spolecznosci
(Adamiec 2003). W obronie terminu ,,gluchoniemy” zabral gtos B. Szczepankow-
ski (1999, 22), ktory akcentuje, ze niniejszy termin dotyczy oséb z glebokim pre-
lingwalnym uszkodzeniem stuchu.

Zestawienia powyzszych klasyfikacji dowodzg wzajemnego powigzania sur-
dologopedii z innymi dyscyplinami naukowymi. Historyczna ewolucja jezyka
naukowego w surdologopedii jest efektem zmian w réznych obszarach wiedzy,
a wreez jej rozproszenia nie tylko na dziedziny, dyscypliny, a nawet na dziaty,
subdyscypliny. Problem rozwoju surdologopedii wymaga wyjs$cia poza opis mi-
nionej historii 1 wiaze si¢ z rekonstrukcja jej aktualnych zatozen.

NURT PRAKTYCYSTYCZNY

W ramach nurtu praktycystycznego surdologopedia jest traktowana jako sub-
dyscyplina stosowana i wychodzi naprzeciw zapotrzebowaniom spolecznym.
Dlatego moze by¢ rozumiana jako poradnik logoterapeutyczny, w ktorym uzyt-
kownik moze odnalez¢ instruktaz pomocniczy stuzacy wyeliminowaniu op6znien
czy ograniczen jezykowych o0sob z uszkodzeniem stuchu. Jest to efektem roz-
przestrzeniania si¢, a nawet upowszechnienia niezliczonej ilosci publikacji z za-
kresu metodyki surdologopedycznej. Przenikanie do praktyki surdologopedycz-

" Terminy ,,afonemia” i ,,dysfonemia” zostaly wprowadzone i zdefiniowane przez Barbare
Ostapiuk (1997).



NURTY ROZWOJOWE W POLSKIEJ SURDOLOGOPEDII 99

nej konkretnych receptur na terapi¢ mowy pozbawionych glebszej refleksji jest
swoistym zagrozeniem dla dorobku nauki i przyczynia si¢ wrecz do symbolofo-
bii w naukach humanistycznych. Zlekcewazenie teoretycznych rozwigzan moze
spowodowa¢ obnizenie jakosci horyzontéw poznawczych, a nawet zamknigcie
si¢ na ponadempiryczne doniesienia naukowe. Popularyzacja teoretycznych osia-
gnig¢ w zakresie surdologopedii jest potrzebna. To dzigki tego typu zabiegom
nastepuje zwigkszenie poziomu wiedzy, swiadomosci i wrecz uwrazliwienia nie-
specjalistow. Ale moze by¢ tez dziataniem niebezpiecznym dla nauki, jezeli beda
w nig zaangazowani pseudospecjalisci czy pseudonaukowcy pochtonieci szybkim
sukcesem rynkowym.

Prawdziwy praktyk surdologopeda powinien by¢ specjalista zajmujacym si¢
diagnoza i terapig zaburzen mowy spowodowanych uszkodzeniem stuchu, i mie¢
przygotowanie teoretyczne oraz praktyczne do wykonywanego zawodu. Dla tej
grupy logopedow zawsze powinno by¢ kluczowe solidne ksztatcenie i rzemio-
sto. Rzemiosto oznacza ,,zdolno$¢ do zrobienia czego$ konkretnego: mozliwos¢
postuzenia si¢ zestawem praktycznych umiejetnosci w jasno okreslonej dziedzi-
nie problemowej” (Afeltowicz, Sojak 2015, 137). Dla prawdziwego surdologo-
pedy rzemie$lnika najwyzsza range ma konkretna metodyka, realizowana zgod-
nie z ogolnie przyjetymi zasadami i metodami terapii logopedycznej (Gunia 2006,
Muzyka-Furtak 2015). Dlatego tak duzy nacisk nalezy potozy na poprawnos¢ me-
todyczng (zgodnos$¢ z przyjetymi rytuatami czy standardami w logopedii) oraz
efektywnos$¢ (czyli niwelowanie zaburzen komunikacji jezykowej 0sob z uszko-
dzonym stuchem). Jezeli oddziatywania surdologopedyczne przynosza odpo-
wiedni skutek, to moze si¢ zdarzy¢, ze zostanie uznana wyzszos¢ praktyki wobec
teorii. W konteksScie powyzszej tezy (czyli z punktu widzenia praktyka surdolo-
gopedy) istotne znaczenie beda miaty nastepujace pytania: Jak poszerza¢ kom-
petencje zawodowe, aby wdraza¢ teorie do praktyki i niwelowac dystans migdzy
praktykg a teorig? Czy i dlaczego dziatania praktyczne s3 wtoérne wobec teorii
naukowych? Czy i dlaczego majg uzasadnienie podstawy teoretyczne realizowa-
nych procedur oddzialywan surdologopedycznych? Powyzsza lista pytan nie jest,
oczywiscie, zamknieta, i nie dotyczy wszystkich waznych kwestii zwigzanych
ze stata wymiang wiedzy teoretycznej z dziataniem praktycznym. Wazna jest re-
fleksyjna postawa surdologopedy na problem odpowiedzialno$ci za wykonywa-
ng pracg. Uzasadniajac potrzebg wdrazania teorii do praktyki, surdologopeda po-
winien zna¢ warto$¢ teorii, a takze stopniowo przektadac jej zatozenia na tok
postepowania praktycznego.

Zadaniem przedstawicieli z zakresu surdologopedii jest nie tylko gromadze-
nie informacji, ale poznanie sensu oraz znaczenia przydatnosci jakosci wielu kon-
cepcji teoriopoznawczych, ktore moga mie¢ zastosowanie w diagnozie i terapii
logopedycznej u oséb z roznym ubytkiem stuchu. Analiza literatury przedmio-
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tu prowadzi do refleksji nad istotg aktualnych tendencji w wychowaniu jezyko-
wym®. Krytyka podej$cia oralistycznego doprowadzita do koniecznosci przewar-
tosciowania stosowanych metod, w ktoérych nastapito potozenie nacisku na roz-
woj komunikacji, a nie tylko na rozwdj mowy. Opanowanie j¢zyka nie jest juz
celem samym w sobie, ale sprawnoscig ksztaltowang podczas ogolnej stymulacji
sfery poznawczej osobowosci. Ogdlne zatozenia wychowania jezykowego i prze-
glad wybranych wspoétczesnych autorskich programoéw sa przedmiotem konstruk-
tywnej analizy w najnowszych opracowaniach autorstwa K. Krakowiak (2015b),
Z M. Kurkowskiego (2015), A. Lorenc (2015), A. Lorenc, Z.M. Kurkowskiego
(2015), E. Muzyki-Furtak (2015), A. Pankowskiej, A. Geremek-Samsonowicz,
H. Skarzynskiego (2015).

Praktyka nie jest nauka, ale terenem dociekan badawczych oraz zastosowa-
nia efektow koncepcji teoretycznych i dlatego nie moze pretendowaé do wiedzy
dogmatycznej. Juz wiele lat temu K. Krakowiak (1991, 96) akcentowata potrze-
be¢ rozwigzan metodycznych w surdologopedii opartych na szerszych podstawach
naukowych, a szczegoélnie takich, ktore sg ,,ugruntowane na wielostronnej wiedzy
0 porozumiewaniu si¢ ludzi, zarowno jezykowym fonicznym w postaci oralnej
1 przy uzyciu réznorodnych technik wizualnych (zwlaszcza pisma), jak i niejezy-
kowych, ikonicznych, gestowo-mimicznych”. Transpozycja teorii do praktyki nie
jest zadaniem tatwym. Dlatego surdologopedia musi by¢ ukierunkowana na dzia-
tania sprawcze, dotyczace koncentrowania si¢ na wyeliminowaniu bezposrednich
konsekwencji gluchoty (braku odbioru bodzcow stuchowych), a takze stymu-
lowanie rozwoju komunikacyjno-jezykowego po to, aby osoba z uszkodzonym
stuchem realizowata aspiracje osobiste, rodzinne, zawodowe i odczuta wysoki
poziom satysfakcji zyciowej. Problem praktycznego znaczenia podejmowanych
badan w surdologopedii jest tez konsekwencja jej wspolpracy z naukami medycz-
nymi i spotecznymi. To w tych obszarach wiedzy bardzo silne sa aspekty tera-
peutyczne odnoszace si¢ do badan nad etiologig i konsekwencjami ghuchoty nie
tylko w rozwoju sfery komunikacyjno-jezykowej, ale rowniez w odniesieniu do
sfery poznawczej, spolecznej czy emocjonalne;.

REFLEKSJE KONCOWE

Fakt, Zze obecnie w surdologopedii funkcjonuja dwa nurty rozwojowe po-
zwala spojrze¢ na nig jako kategori¢ dynamiczng, uwzgledniajgcg najnow-

8 K. Krakowiak (2015b, 230) definiuje wychowanie jezykowe jako ,,zbior oddziatywan, kto-
rych celem jest wychowanie osoby dysponujacej petng kompetencja jezykowa oraz sprawnosciami
jezykowymi pozwalajacymi na jezykowe porzadkowanie wiedzy o $wiecie, swobodne prowadzenie
rozmow 1 uczestnictwo w wymianie tresci psychicznych przy udziale jezyka”. Autorka akcentuje,
ze jest to oddziatywanie zintegrowane, wymagajace nie tylko usprawniania, kompensacji i korek-
tury, ale tez oddzialywan terapeutycznych, wymagajacych tworzenia srodowiska wychowawczego.
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sze komplementarne kierunki badan. Surdologopedia ma swoj pewien swoisty
rdzen, ale ulega zmianom teoretycznym i metodycznym w zakresie diagnosty-
ki, protezowania i terapii stuchu. Postepujacy rozwoj surdologopedii jest wiec
efektem niniejszych zmian wynikajacych z tego, co dzieje si¢ waznego w na-
ukach pokrewnych. Jako subdyscyplina naukowa nie osiggneta takiego statu-
su naukowego jak inne nauki humanistyczne, spoleczne, medyczne. Zdaniem
S. Kaminskiego (1992, 236) planowanie naukowe jest procesem najbardziej
efektywnym wtedy, gdy jest ,,regulatywne i harmonizujace (wigc jakby posred-
nie)”. Autor podkresla wage wskazywanych do osiggniecia celow i kierunkow
badan, a przede wszystkim akcentuje planowane warunki, bo na nich nauka po-
winna by¢ oparta po to, by zaistniat dialog i konstruktywna dyskusja.

Status naukowy surdologopedii jako subdyscypliny logopedii zalezy od
tego, w jaki sposob jej przedstawiciele beda prezentowaé swoje osiggniecia
i jaki bedzie ich poziom. Odzwierciedleniem jej potencjatu bgda wiec opra-
cowania badawcze oraz teoretyczne, oparte na empirycznej analizie i wiedzy
z innych dyscyplin naukowych. Istotnym sprawdzianem naukowosci surdolo-
gopedii sa tez metody jej uprawiania, ktore sa Scisle zwiazane z trescig i pro-
blemem przedmiotu. Wydaje si¢, ze ten obszar poznania naukowego wyma-
ga oceny i ulepszenia. Podstawg do formutowania trafnych wnioskow sg
badania podtuzne, eksperymentalne, zbudowane na tzw. twardej metodologii.
Istnieje potrzeba realizacji badan $cisle naukowych wpisujacych si¢ w aktual-
ne potrzeby rozwojowe i edukacyjne dzieci niestyszacych i stabostyszacych.
Wisrod gloséw krytyki pojawiaja sie hasta zarzucajace jej arbitralno$é, zacho-
wawczo$¢ myslenia i dziatan, w ktorych nie uwzglednia si¢ postulatow eman-
cypacyjnych $rodowiska osob Gluchych’. Przez rodzicow bedgcych natywny-
mi uzytkownikami jezyka migowego zatozenia wychowania jezykowego moga
by¢ nieakceptowane, bo nie odpowiadaja potrzebom ich dzieci Gluchych'.

W aspekcie terminologicznym stowo ,,Gluchy” (zapisane z wielkiej litery) odnosi si¢ do kwe-
stii kulturowych. Osoby Gluche postrzegaja siebie jako cztonkdéw mniejszosci kulturowej, a swoja
sytuacje w obrebie wigkszo$ciowego styszacego spoteczenstwa poréwnuja do sytuacji innych grup
mniejszosciowych. Gluchy ujawnia silng identyfikacj¢ ze spolecznoscia Gluchych, uznaje siebie za
osobe odmienng kulturowo i jezykowo.

1'D. Podgoérska-Jachnik (2013, 93) porusza problem duzego zrdéznicowania osob ghuchych
pod wzgledem komunikowania si¢ za pomoca jezyka migowego. Autorka podaje podziat uzytkow-
nikow jezyka migowego na cztery grupy:

— natywnych uzytkownikéw jezyka migowego, dla ktorych jezyk migowy jest jezykiem ma-
cierzystym, wyniesionym z domu rodzinnego, znaja go od urodzenia lub od wczesnego dzie-
cinstwa,

— prawie natywnych uzytkownikow jezyka migowego, ktorzy biegle znaja jezyk migowy i ze-
tkneli si¢ z nim do 5. roku zycia,

— nienatywnych, ale bieglych uzytkownikow tego jezyka,
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Surdologopedzi powinni by¢ otwarci na dazenia 0os6b Gluchych do uznania ich
jezyka i tym samym przygotowani na metodyczne rozwigzania w diagnozie i te-
rapii dzieci ghuchych, ktore nie stanowig grupy homogenicznej. Jest to pro-
blem wymagajacy krytycznej refleksji w najblizszym czasie i redefinicji tera-
pii surdologopedycznej. W kontekscie niniejszej refleksji wypada zgodzi¢ sie
z tezg A. Radziewicza-Winnickiego (2008, 64), ktory stwierdzit, ze ,,zrozumie-
nie danej nauki wymaga wyjscia poza tradycje, logike rozwoju 1 metodologie
oraz przyjecia faktu (pewnika) konwencjonalnosci (a takze umownosci i sche-
matycznosci) wszelkich podejmowanych rozstrzygnie¢ o charakterze klasyfika-
cyjno-typologicznym”.
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