EWA MUZYKA-FURTAK

Uniwersytet Marii-Curie Sktfodowskiej, Lublin
Zaktad Logopedii i Jezykoznawstwa Stosowanego

Wykorzystanie metody gniazd stowotwoérczych
w terapii surdologopedyczne;j

The Use of the Method of Derivational
Nests in Surdologopedic Therapy

STRESZCZENIE

Metoda gniazd stowotworczych znalazta swoje zastosowanie w dydaktyce jezyka polskiego
jako obcego. Z racji analogii pomigdzy surdologopedia i glottodydaktyka nalezatoby zastanowic
si¢ nad mozliwosciami jej wykorzystania w ksztalceniu jezykowym 0sob z uszkodzonym stuchem.
Specyfika zaburzen jezykowych spowodowanych ograniczeniami percepcji stuchowej wptywa jed-
nak znaczgco na charakterystyke podejmowanych dziatan terapeutycznych — pozwala wylacznie na
wybioreze korzystanie z dorobku innych dyscyplin. Artykul zawiera omoéwienie mozliwosci zasto-
sowania metody gniazdowej w pracy z osobami niestyszacymi lub stabostyszacymi wraz z przykta-
dowymi propozycjami ¢wiczeniowymi.
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gramowanie jezyka nieslyszacych

SUMMARY

The derivational nests method can be applied in the didactics of Polish as a foreign language.
As there are analogies between surdologopedics and glottodidactics, it would be in order to consider
the possibilities of its application in the language training of hearing-impaired persons. The speci-
ficity of language disorders caused by limitations of auditory perception significantly influences,
however, the characteristic features of undertaken therapeutic measures: it enables only a selective
use of the achievements of other disciplines. The paper discusses the possibilities of the applica-
tion of the nest method in working with deaf or hard-of-hearing persons, and presents examples of
proposed exercises.
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WPROWADZENIE

Programowanie jezyka niestyszacych jest niezmiennie przedmiotem dys-
kusji, ciggle wzbudzajac kontrowersje, podobnie jak problem edukacji dzie-
ci z uszkodzeniami stuchu. W surdologopedii istnieje wiele metod ksztalcenia
jezykowego, jednoznacznych rozwigzan jak dotad nie wypracowano, chociaz
z powodu braku homogenicznos$ci grupy osob z uszkodzeniami stuchu prawdo-
podobnie nie moze by¢ jedynej, tzn. sprawdzalnej w kazdym przypadku, dro-
gi nabywania jezyka. W ostatnim czasie coraz czesciej dyskutuje si¢ jednak nad
wprowadzeniem systemowych rozwigzan w sferze edukacji osob niestyszacych
(por. Edukacja gtuchych 2014). Przed surdologopedig, mimo Zze w ostatnim dwu-
dziestoleciu rozwijata si¢ niezwykle dynamicznie, rysuja si¢ zatem nadal proble-
my wymagajace zdecydowanych rozstrzygnie¢. Majac na uwadze jeden aspekt
ksztalcenia jezykowego dzieci i mtodziezy z ograniczeniami percepcyjnymi — sto-
wotworstwo, nalezy stwierdzi¢, ze nie istnieje na rynku pomoc dydaktyczna lub
poradnik wskazujacy bezposrednio jak go uczy¢ (w ramach réznych metod na-
uczania). Sprawno$¢ stowotworcza buduje kompetencje leksykalng, tym samym
nie mozna wzbogacaé zasobu stownikowego bez odwotania si¢ do stowotwor-
stwa, zwlaszcza w jezyku, ktory tak jak jezyk polski cechuje ogromne bogactwo
procesow derywacyjnych!. Mimo wazkos$ci problemu pytanie o sposob nauczania
slowotworstwa pozostaje nadal otwarte.

Poszukujac rozwigzan tej kwestii, oczywiste wydaje si¢ siegniecie do dyscy-
plin pod pewnymi wzgledami bliskich surdologopedii. W tym miejscu przychodzi
na mys$l przede wszystkim glottodydaktyka — ze wzgledu na fakt, iz sytuacje osob
niestyszacych porownuje si¢ z sytuacjg obcokrajowcoOw uczacych sie jezyka pol-
skiego. W obu przypadkach kompetencja jezykowa jest budowana na drodze pro-
cesu dydaktycznego, a dopiero wzbogacana, czy tez weryfikowana w naturalnych
sytuacjach zycia spotecznego. Jednak na skutek uszkodzen stuchu w taki wiasgnie
sposob ksztaltuje si¢ pierwszy jezyk, nie kolejny, jak to jest w przypadku obco-
krajowcow, ktorzy moga zawsze w trakcie nauki odwotac¢ si¢ do swojego jezyka
rodzimego. Rdznica ta czyni obie sytuacje nieprzystawalnymi — mimo istnieja-
cych analogii. Odwotanie si¢ do osiagni¢¢ glottodydaktyki w programowaniu sto-
wotworstwa w surdologopedii jest zatem pomocne, ale dopiero po korekcie i do-
stosowaniu do potrzeb, mozliwosci i ograniczen 0sob z uszkodzeniami stuchu.

! Teza ta formutowana jest przez wielu autoréw, zwlaszcza w obszarze dydaktyki jezyka pol-
skiego jako obcego: ,,[...] opanowanie stownictwa musi by¢ Scisle zwigzane z potencjg stowotwor-
cza polszczyzny [...], relacje stowotworcze migdzy jednostkami leksykalnymi naleza do najistot-
niejszych aspektow w przyswajaniu leksyki” (Zgotkowa 1998, 423); ,,[...] ksztalcenie umiejetnosci
interpretacji formacji stowotworczych, a nastgpnie mozliwosci aktywnego wykorzystania znajomo-
$ci regut tworzenia derywatdw, to najwyrazniejsze przejawy ksztattowania si¢ kompetencji jezyko-
wej na poziomie leksykalnym” (Pastuchowa 2007, 23).
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W nauczaniu jezyka polskiego jako obcego wykorzystuje si¢ metode gniazd sto-
wotworczych. Z tego powodu rozwazania na temat aplikacji tej metody w ob-
szarze ksztatcenia jezykowego osob z uszkodzonym stuchem rozpocznie krotki
przeglad zagadnien dotyczacych historii stowotworstwa gniazdowego oraz jego
zastosowan w glottodydaktyce.

GNIAZDA SLOWOTWORCZE. PRZEGLAD ZAGADNIEN

Gniazdo stowotworcze definiowane jest jako ,,uktad, w ktorym wokot nie-
pochodnego wyrazu hastowego (bazy, podstawy, centrum gniazda) skupiajg si¢
wszystkie derywaty powigzane z nim — bezposrednio lub posrednio — relacjg po-
chodnosci synchronicznej. Nie tworza one [...] zwyktego, alfabetycznego wyka-
zu uzupehiajacego wyraz hastowy, lecz uporzadkowany system, hierarchiczna
strukture, w ktorej kazdy element, m.in. poprzez miejsce zajmowane w ukta-
dzie, jest charakteryzowany jako ogniwo sieci zwigzkéw formalno-znaczenio-
wych z wyrazem hastowym (niemotywowanym) oraz z wszystkimi derywowa-
nymi od niego formacjami” (Jadacka 2001, 17). Termin ten przywodzi na mysl
inny, o dtuzszej tradycji stosowania — rodzina wyrazow. ,,Gniazdo stowotwodrcze
to tyle, co rodzina wyrazow. Pierwszy termin funkcjonuje w planie synchronicz-
nym, drugi — w diachronicznym” (Janowska 1989, 60).

Postulat analizowania catego zespotu zaleznosci strukturalno-semantycz-
nych mi¢dzy derywatami wywodzacymi si¢ od wspolnej podstawy pojawit si¢ na
przetomie lat piecdziesiatych i szes¢dziesigtych. Celem tych analiz miato by¢ po-
znanie sieci zwigzkéw formalno-znaczeniowych w synchronicznie rozumianych
rodzinach slowotworczych, czyli gniazdach. Przedstawiciele tego nurtu w bada-
niach jezykoznawczych nie kwestionowali zasadnosci — rozwijajacej si¢ bardzo
intensywnie — dwuczlonowej analizy w stowotwoérstwie, jednak zwrécili uwage
na serie wyrazowe typu: batagan — bataganiarz — bataganiarstwo — bataganiar-
ski, ksiega — ksiegarz — ksiegarstwo — ksiggarski; farba — farbiarz — farbiarstwo
— farbiarski. Badanie uktadéw tego rodzaju, w ktorych kazde nastgpne stowo ta-
czy relacja bezposredniej pochodnosci z poprzednim, postulowat w Polsce juz
w latach pigcdziesiatych Jozef Wierzchowski (1959). Entuzjastycznie odnosit si¢
do nich rowniez M. Dokulil (1979), widzac tu szanse na opisanie sytemu sto-
wotwoérczego 1 badan jego rozwoju (Jadacka 2001). Nowa metoda analizy lek-
syki zainteresowata gtownie jezykoznawcow z dawnego Zwigzku Radzieckie-
go i tu zaczeta sie rozwija¢. Zasadnicze prace gniazdowe w Polsce rozpoczety
si¢ dopiero pod wptywem inspiracji osiggni¢ciami jezykoznawcow rosyjskich,
ale takze niewatpliwie nasilajacej si¢ potrzeby badania uktadow stowotworczych
wiecej niz dwuelementowych (Olejniczak 2001). Dzieki rozbudowanemu syste-
mowi derywacyjnemu w polszczyznie wystepuja bowiem rozbudowane gniazda



160 EWA MUZYKA-FURTAK

stowotworcze. Prace nad polskim stownikiem gniazd stowotworczych zainicjo-
wane zostaly przez J. Puzyning w 1977 r. i poprowadzone przez badaczy z Uni-
wersytetu Warszawskiego. Obok prac leksykograficznych powstawaty liczne mo-
nografie poswiccone stowotworstwu gniazdowemu (por. przeglad badan Olejni-
czak 2001). Poczatkowo w 1989 r. wydany zostat Maty stownik stowotworczy je-
zyka polskiego dla cudzoziemcow M. Skarzynskiego. Dopiero w kolejnych latach
powstat Stownik gniazd stowotworczych wspotczesnego jezyvka ogolnopolskiego,
ktorego poszczegolne tomy zostaty po§wigcone osobno réznym czgsciom mowy,
pierwszy — opublikowany w 2001 r. dotyczyt gniazd odprzymiotnikowych, dru-
gi — rzeczownikowych (2001), nastgpne tomy wydane w roku 2004 opisywaty
gniazda odczasownikowe oraz motywowane przez liczebniki, przystowki, zaim-
ki, przyimki, modulanty, onomatopeje i wykrzykniki. Pojawienie si¢ tego typu
publikacji stanowito bardzo wazny etap w rozwoju stowotworstwa gniazdowe-
go. Przydatno$¢ stownika gniazd stowotwoérczych nie ogranicza si¢ wylacznie
do sfery teoretycznych prac badawczych z zakresu stowotworstwa i leksykolo-
gii, dla ktorych jest on niezwykle dogodnym punktem wyjscia. Material stownika
stanowi doskonata pomoc w dydaktyce jezyka polskiego na réznych poziomach,
w odniesieniu zarowno do gramatyki opisowej jako przedmiotu akademickiego,
jak i w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego (Skarzynski 1999, Jadacka 2001).
Przyjmujac takie zatozenia i majac na uwadze podobienstwa celéw stawianych
dydaktyce jezyka polskiego oraz surdologopedii, uzyteczno$¢ stownika gniaz-
dowego w programowaniu jezyka osob z uszkodzeniami stuchu jest niepodwa-
rzalna, jednak z racji roznic dzielgcych te dyscypliny zakres i sposob jego wy-
korzystania bedzie nieco odmienny. Tematem niniejszego opracowania nie jest
jednak analiza mozliwosci wykorzystania stownika gniazd stowotworczych w te-
rapii surdologopedycznej, lecz mozliwosci wykorzystania samej metody gniazd
stowotworczych.

METODA GNIAZD SELOWOTWORCZYCH
W GLOTTODYDAKTYCE

Z punktu widzenia dydaktyki jezyka polskiego termin ,,gniazda stowotwor-
cze” uznawany jest za bardziej przydatny niz majacy dluzszg tradycj¢ stosowania
pokrewny mu termin ,,rodzina wyrazow”. Dzieje si¢ tak dlatego, iz rodzina wyra-
76w, bedac okreslana jako grupa wyrazow wywodzacych si¢ od wspolnego rdze-
nia, jest tworem jednopoziomowym, o luznej strukturze, za$ gniazdo stowotwor-
cze ma bardziej precyzyjna struktur¢ wewnetrzng. W dydaktyce jezyka polskiego
zarowno dobor, jak i uporzadkowanie tresci sa rownie wazne, stad pojecie rodzi-
ny wyrazow jest zbyt ogdlne i nieprzystajace do potrzeb tej dyscypliny (Seretny
2011, 180). Generalnie metoda gniazd stowotworczych uznawana jest za przy-
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noszacg praktyczne korzysci w nauczaniu leksyki cudzoziemcoé6w wraz z pomocg
dydaktyczna w postaci stownika gniazd stowotwoérczych (por. m.in. Kern 2014,
Pastuchowa 2007, Seretny 2011, Seretny, Stefanczyk 2015).

A. Seretny i W. Stefanczyk (2015), powolujac si¢ na badania dotyczace real-
nosci psychologicznej rodzin wyrazoéw i gniazd stowotworczych, przeciwstawiaja
si¢ egzekwowaniu u obcokrajowcow uczacych si¢ jezyka polskiego znajomosci
typow stowotworczych czy kategorii (np. wykonawcow czynnosci) ze wzgledu
na brak podstaw natury psycholingwistycznej. Ksztalcenie umiejetnosci postu-
giwania si¢ derywatami nalezaloby w zwigzku z tym rozpoczynaé od tworze-
nia w pamigci uczacych si¢ ,,potaczen gniazdowych”, a nastgpnie wykonywac
osadzone w kontekscie tematycznym ¢wiczenia automatyzujace, ktorych celem
ma by¢ rozpoznawanie tych nowo poznanych form i uaktywnianie w ten sposob
stownika potencjalnego. Budowanie z uczacymi si¢ gniazd stowotwodrczych jest
technikg wspierajaca produktywng znajomos¢ derywatdéw. Tym samym metodo-
logia gniazdowa szczegolnie jest pomocna w ¢wiczeniach z poziomu produkcji.

Mimo niewatpliwych atutow, potwierdzonych wynikami badan, wykorzysta-
nie metody gniazd stowotworczych w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego
podlega pewnym ograniczeniom jak chociazby takim, iz pokazanie catego para-
dygmatu slowotwodrczego nie moze by¢ celem w nauczaniu cudzoziemcoOw. Po-
mocne w dydaktyce jezyka polskiego jako obcego jest raczej przedstawienie pro-
stych gniazd stowotworczych oraz wskazywanie pewnych proporcji mi¢gdzy nimi
(Janowska 1989).

W literaturze glottodydaktycznej odnalez¢ mozna propozycje korzystania
z metodologii gniazdowej o zréznicowanym zakresie uszczegodlowienia. Sg to
propozycje formutowane w postaci ogolniejszych uwag typu: ,,Mozliwos¢ samo-
dzielnego ustalenia charakteru zmian znaczeniowych zachodzacych w wyrazach
opartych na tym samym rdzeniu oraz budowanie gniazd stowotworczych z wyko-
rzystaniem wiedzy stowotwodrczej na temat przyswajanego jezyka uznawane sg
za niezwykle ksztalcace ¢wiczenia” (Pastuchowa 2007, 23). Sa to rdwniez pro-
pozycje bardziej szczegotowe, w ktorych wyznacza si¢ kolejne etapy pracy nad
stowotworstwem. Nie sposob nie przywota¢ w tym miejscu koncepcji A. Seretny
(2011), ktora zwrocita uwage na problem uporzadkowania materialu stowotwor-
czego w programach nauczania jezyka polskiego obcokrajowcoéw, a doktadniej:
kolejnosci wprowadzania poszczegoélnych derywatow w ramach poszczegolnych
gniazd stowotworczych. Rozwigzaniem tego problemu mogloby by¢ — wedlug
autorki — wykorzystanie paralelnosci nauczania gramatyki i leksyki. Wowczas
poziom wiedzy gramatycznej oczekiwanej od uczacych na kolejnych etapach
ksztalcenia bylby czynnikiem wyznaczajacym porzadek pracy. Struktura gniazda
musi mie¢ zatem charakter kumulatywny, a nie statyczny. W praktyce ozna-
cza to, ze na wczesniejszych etapach nauczania gniazda powinny by¢ jednoele-
mentowe, zawierajac wyraz bazowy i jego formy fleksyjne, na kolejnych pozio-
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mach wchodzi¢ beda stopniowo poszczegodlne formacje stowotworcze, a dopiero
na koncu pojawi sie¢ wiekszo$¢ z nich. Taki sposob organizacji gniazda wyma-
ga jego przedefiniowania, stad propozycja zastgpienia terminu ,,gniazdo stowo-
tworcze” innym — ,,grono wyrazowe”. Grono w przeciwienstwie do gniazda two-
rzy wyraz bazowy wraz z formami fleksyjnymi oraz stowa majgce wspolny rdzen
z wyrazem bazowym wraz z ich formami fleksyjnymi. Przewidywana wielko$¢
gron zmienia si¢ w zaleznosci od poziomu wiedzy gramatycznej oczekiwanej od
uczacych, znajdujacych si¢ na danym etapie ksztalcenia jezykowego. A Seret-
ny okresla doktadnie, jaka wielko§¢ powinny mie¢ grona wyrazowe na poszcze-
gblnych poziomach nauczania (Seretny 2011, 183—-191). Propozycja ta wymaga
przeanalizowania pod katem wymogoéw stawianych terapii surdologopedyczne;.
Jednak w zwigzku z tym, iz programy ksztatcenia jezykowego w surdologopedii
nie sg tak uporzadkowane, jak to jest w glottodydaktyce, a wewngtrzne zréznico-
wanie grupy osob z uszkodzeniami stuchu pod wzgledem mozliwosci i ograni-
czen jest tak duze, aplikacja tej propozycji nawet w ograniczonym zakresie nale-
zy do zadan o bardzo duzym stopniu skomplikowania.

Chcac skorzysta¢ z osiagnig¢ glottodydaktyki w programowaniu jezyko-
wym 0s6b z uszkodzeniami stuchu, konieczne jest zwrdcenie uwagi na samo uza-
sadnienie celowos$ci zastosowania metodologii gniazdowej w nauczaniu jezyka
polskiego: ,,Wydaje si¢, ze dla potrzeb glottodydaktyki zmiana perspektywy, po-
legajaca na umieszczeniu w centrum obserwacji nie formantu, ale tematu sto-
wotworczego, moze by¢ bardzo efektywna. Odejscie od binarnego rozumienia
zwigzkow motywacyjnych daje mozliwo$¢ tworzenia grup wyrazowych (gniazd),
uporzadkowanych wedtug okreslonych mechanizmoéow jezykowych. Ta technika
pozwala na samodzielne rozbudowywanie zasobu leksykalnego z wykorzysta-
niem wiedzy slowotworczej. [...] Nauczanie stowotworstwa z wykorzystaniem
metody gniazdowej ma jeszcze jedna zalete: pokazuje potencje systemu stowo-
tworczego. Nawet jesli w stownictwie wspolczesnej polszczyzny nie wszystkie
miejsca w poszczegolnych gniazdach stowotworczych sg wykorzystane, to poka-
zujac istniejace modele, dajemy uczacemu si¢ do reki narzedzie, ktore pozwala
mu tatwiej poruszac si¢ wsrod wielosci wspotczesnych neologizméw” (Pastucho-
wa 2007, 25). Rozwini¢cie swoistej wrazliwo$ci jezykowej, stworzenie mozli-
wosci samodzielnego dochodzenia do znaczen nowych stoéw, a przez to sukce-
sywnego i spontanicznego rozbudowywania zasobu leksykalnego to argumenty
przemawiajgce niezaprzeczalnie na korzy$¢ podejmowania prob postugiwania si¢
metoda gniazd stowotworczych w uczeniu jezyka polskiego, nie tylko obcokra-
jowcow, ale takze 0sob z ograniczeniami percepcji stuchowe;j.
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METODA GNIAZD SLOWOTWORCZYCH W SURDOLOGOPEDII

Metoda gniazd stowotwoérczych moze, a nawet powinna znalez¢ swoje zasto-
sowanie w terapii logopedycznej dzieci i mtodziezy z r6znymi stopniami uszko-
dzen stuchu. W sposob naturalny w najwigkszym stopniu bedzie przystawata do
mozliwosci miodziezy (ewentualnie dorostych korzystajacych z terapii surdolo-
gopedycznej), zaktada bowiem przyswojenie okre§lonego zasobu leksykalnego
oraz paralelnosci opanowywania gramatyki i leksyki, czyli opiera si¢ na pewnych
zdobytych juz umiejetnos$ciach?. W pracy z dzie¢mi z uszkodzonym shuchem za-
stosowanie metody gniazd stowotworczych bedzie z natury rzeczy miato wez-
szy zakres, zwlaszcza na wezesnych etapach pracy. Nie zmienia to jednak faktu,
iz wykorzystanie metody gniazd stowotworczych na zajeciach terapii surdologo-
pedycznej w kazdym przypadku, w ktorym wykonuje si¢ ¢wiczenia leksykalne
i gramatyczne, bedzie pomocne.

GNIAZDOWE ROZSZERZANIE SELOWNIKA
NA TERAPII SURDOLOGOPEDYCZNEJ

W tej czesci artykutu przedstawione zostang przykladowe ¢wiczenia sto-
wotworcze z zastosowaniem metodologii gniazdowej przeznaczone dla o0sdb
z uszkodzonym shuchem. Charakterystyka proponowanych ¢wiczen jest zalezna
od specyfiki trudnosci jezykowych spowodowanych deficytami stuchowymi, stad
ograniczenie kregu odbiorcéw. Zgodnie z porzadkiem wyznaczonym prawidto-
wosciami rozwojowymi, wedle ktorych rozumienie wyprzedza proces ekspres;ji
jezykowej, najpierw zostang przedstawione ¢wiczenia w zakresie recepcji, a na-
stepnie produkcji.

Poziom rozumienia. Na wstgpnym etapie pracy nad stowotwoérstwem po-
winny pojawi¢ si¢ ¢wiczenia w odnajdywaniu wspdlnego elementu znaczenio-
wego dla danego gniazda stowotwodrczego, czyli identyfikowaniu podstawy
stowotworczej. Zakres wprowadzanych konstrukeji poczatkowo musi by¢ ograni-
czony do wybranych typow derywacji — najlepiej, aby w pierwszej kolejnosci po-

2 W glottodydaktyce ¢wiczenia stowotworcze z wykorzystaniem gniazd stowotworczych row-
niez sg wprowadzane nie od samego poczatku, lecz na dalszych etapach nauczania: ,,Umozliwienie
uczacym si¢ przekroczenia progu jezykowego, tj. przejscie na poziom B2, wymaga wprowadzenia
do procesu dydaktycznego tekstow trudniejszych, autentycznych, niepreparowanych, w ktorych co-
raz liczniej pojawiaja si¢ wyrazy podzielne znaczeniowo. Ich obecno$¢ stwarza wigc okazj¢ do sto-
sowania techniki wspierajacej produktywna znajomo$¢ derywatéw, tj. budowania z uczacymi si¢
gniazd stowotworczych. Poczatkowo powinny by¢ one tworzone leksykalnie, stopniowo zas syste-
mowo, w miar¢ jak bedzie rosta wiedza formalna uczacych sig, ktora wyniosa z zaje¢ gramatycz-
nych” (Seretny, Stefanczyk 2015, 58).
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jawily sie przyktady derywacji sufiksalnej postgpowej, zasadniczego i najbardziej
produktywnego procesu stowotworczego w jezyku polskim®. Inne typy derywa-
tow, np. te powstate na drodze alternacji lub prefiksacji, beda trudniejsze do roz-
poznania, gdyz nie respektuja jednej z podstawowych zasad rzadzacych proce-
sem, a zatem i kolejnoscia, przyswajania wyrazéw pochodnych — zasady prosto-
ty formy (por. Clark 1993). Wedle tej reguty im mniej zmian formalnych pojawi
si¢ w wyrazie pochodnym w stosunku do wyrazu podstawowego, tym dziecko ta-
twiej 1 szybciej go przyswoi (Clark, Berman 1984). Dlatego poczatkowo jako ma-
teriat egzemplifikacyjny dobrze bytoby dobieraé takie konstrukcje stowotworcze,
ktorych podstawa bedzie tatwa w zidentyfikowaniu — nie zawiera alternacji, nie
zostala uszczuplona o element niefleksyjny (jak np. w derywacji dezintegralnej).

Cwiczenie I. Odnajdywanie podstawy stowotworczej jako wspolnego ele-
mentu znaczeniowego w wybranym gniezdzie stowotworczym. Polecenie: ,,Pod-
kresl (pokoloruj) czgs¢ wspolng dla podanych wyrazéw””:

KOT - kotek, koteczek.

PIES — piesek, pieseczek.

ROZA — rézyczka, rozany.

SKLEP — sklepik, sklepowy.

POMIDOR - pomidorek, pomidorowy.

POMARANCZA — pomaranczka, pomaranczowy.

Wprowadzanie nowych wyrazéow podstawowych, czyli nowych gniazd oraz
rozbudowywanie ich poprzez sukcesywne zwigkszanie liczby i roznorodnosci
formacji poszerza zakres ¢wiczonych umiej¢tnosci, czynigc powyzsza propozy-
cj¢ otwartg na mozliwos¢ dostosowania do kazdego konkretnego przypadku.

Zakladajac, ze porzadek wykonywanych ¢wiczen wyznacza¢ beda prawi-
dtowosci rozwojowe oraz zasada stopniowania trudnosci, szczegdlng przeszkoda
W rozpoznaniu znaczenia podstawy slowotwoérczej, a tym samym odnalezie-
niu wspdlnego elementu znaczeniowego spajajacego dane gniazdo stowotwor-
cze, jest pojawienie si¢ alternacji w podstawie, czyli tzw. wspotformantow (por.
Grabias 1981). Wyniki prowadzonych badan dowodza, ze wystegpowanie alter-
nacji opdznia proces przyswajania formacji przez dzieci w okresie ksztaltowa-
nia si¢ mowy, gdyz — o czym juz byla mowa — nie respektuja zasady prostoty
formy (Clark, Berman 1984, Clark 1993). Prawidlowos¢ ta znajduje swoje po-
twierdzenie w odniesieniu do rozwoju mowy dzieci z uszkodzonym stuchem.
Wyniki przeprowadzonych badan jednoznacznie dowodza, ze w przypadkach
gtebokich deficytow stuchowych pojawiaja sie¢ duze problemy w rozpoznaniu
znaczen wyrazow podstawowych dla formacji powstatych z udzialem alternacji

3 W derywacji postepowej cata podstawa stowotworcza wehodzi do wyrazu pochodnego, por.
charakterystyka typow derywacji za: S. Grabias (1981).
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(Rakowska 1992, Muzyka-Furtak 2010). Wystepowanie tego typu trudnosci moz-
na uznac za rozwojowe, jednak dtuzszy czas ich utrzymywania si¢ w przypadkach
0s6b z z ograniczeniami percepcji stuchowej oznacza koniecznos$¢ nakierowania
na to zjawisko dziatan korekcyjnych.

Cwiczenie II. Odnajdywanie podstawy stowotworczej jako wspdlnego ele-
mentu znaczeniowego w wybranym gniezdzie stowotworczym (gniazdo z forma-
cjami zawierajacymi alternacje w podstawie). Polecenie: ,,Podkresl (pokoloruj)
cze$¢ wspodlng dla podanych wyrazow. Znajdz pary glosek, ktore wymieniajg si¢
ze sobg™:

PAJAK — pajaczek, pajgczyna, pajakowaty.

KWIAT — kwiatek — kwiaciarnia — kwiaciarz — kwiecien — kwietnik — kwia-
towy — kwiecisty.

Z powodu powszechnego wystepowania alternacji w jezyku polskim ¢wicze-
nia w zakresie dekodowania derywatow je zawierajgcych powinny pojawic si¢ na
poczatkowych etapach pracy nad stowotworstwem, jednak dopiero po ¢wicze-
niach w rozpoznawaniu znaczen formacji powstalych bez ich udziatu. Odnale-
zienie tego samego elementu znaczeniowego wsrod konstrukcji stowotworczych
zawierajacych tzw. wspotformanty w podstawie stanowi wazny, jednak dopiero
kolejny etap pracy nad stowotworstwem.

Poza wystepowaniem wymian morfonologicznych kolejnym utrudnieniem
na drodze do opanowania systemu slowotworczego polszczyzny jest ztozonos¢
relacji stowotworczych w obrebie jednego gniazda, zwlaszcza w kwestii doty-
czacej bezposredniej 1 posredniej pochodnosci stowotworczej. Z tego wzgle-
du kolejne proponowane ¢wiczenie nakierowane bedzie na rozpoznawanie
w wybranym gniezdzie stowotworczym tancuchéw (szeregow), rozumianych
jako zbidr wyrazow zawierajacych wyraz podstawowy i derywaty bezposred-
nio pochodne od swoich podstaw na kolejnych taktach derywacyjnych (Jadacka
2001, 19). Umiejetnos¢ dostrzezenia bezposredniej motywacji stowotworczej
jest na tyle ztozona, ze ¢wiczenia w tym zakresie powinny znalez¢ si¢ na dal-
szych etapach pracy, zwlaszcza ze czesto wymagaja zidentyfikowania alterna-
¢ji morfonologicznych w podstawie. W ¢wiczeniu tym chodzi o uwrazliwienie
0s6b z uszkodzonym stuchem na ztozonos$¢ sieci relacji formalno-semantycz-
nych w systemie stowotworczym polszczyzny.

Cwiczenie III. Odnajdywanie podstawy stowotwoérczej jako wspolnego ele-
mentu znaczeniowego w wybranym gniezdzie stowotwodrczym. Polecenie: ,,Pod-
kresl (pokoloruj) czgs¢ wspolng dla podanych wyrazéw. Znajdz pary glosek, kto-
re wymieniajg si¢ ze soba”.
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Przyktadowe gniazdo stowotworcze:

PTAK - ptactwo, ptaszarnia, ptaszek (ptaszeczek), ptasz¢ (ptaszatko), pta-
szyna (ptaszynka), ptaszysko, ptasi‘.

Cwiczenie to nalezy do trudnych. Jego bezposrednim i najwazniejszym ce-
lem jest samodzielne odkrycie przez osobe z uszkodzonym stuchem sieci rela-
cji 1 wzajemnych zaleznos$ci pomigdzy wyrazami pochodnymi tworzacymi dane
gniazdo stowotworcze (nie wszystkie wyrazy z okreslonego gniazda pochodza od
tego samego wyrazu podstawowego, wyrazy pochodne moga by¢ podstawowymi
dla innych), czyli osiggnigcie wyzszego poziomu sprawnosci w dostrzeganiu re-
lacji formalno-semantycznych pomigdzy jednostkami w ramach danego gniazda
stowotworczego, a tym samym w rozpoznawaniu znaczen wyrazoéw pochodnych
(rowniez nowych, z ktorymi dziecko nigdy nie miato okazji si¢ zetkna¢).

W tym przypadku, analogicznie do poprzednich, poszerzenie zakresu ma-
teriatu ¢wiczeniowego bedzie stanowito dodatkowa trudno$¢ — im wigcej wyra-
z6w pochodnych, tym wyzszy poziom trudno$ci. Czynnikiem dodatkowo kom-
plikujacym to zadanie jest podobienstwo formalne wyrazéw, ktore prowokuje do
poszukiwania powigzan znaczeniowych pomiedzy jednostkami z réznych gniazd
stowotworczych..

Charakterystyczne dla 0sob z uszkodzonym stuchem jest nadmierne koncen-
trowanie si¢ na formie wyrazow w trakcie podejmowanych prob rozpoznania ich
znaczen, nawet sugerowanie si¢ ich przypadkowym podobienstwem. Skutkiem
tego sa asocjacje — okreslane jako asocjacje przez przyleglos¢ formalng (Cieszyn-
ska 1993), asocjacje formalne, czy tez formalno-semantyczne (paronimia) (Mu-
zyka-Furtak 2013)°. Majac na uwadze powszechnos$¢ ich wystepowania, nalezy
je uzna¢ za zjawisko typowe dla rozwoju mowy 0sob z uszkodzonym stuchem,
tym samym wymagajace uwzglednienia w programowaniu jezykowym w surdo-
logopedii. Porzadkowanie formacji nalezacych do dwoch réznych gniazd stowo-
tworczych, jednak podobnych pod wzgledem formalnym bedzie w zwiazku z tym
zadaniem szczegolnie waznym w terapii logopedycznej 0sob z uszkodzonym stu-
chem, bo wynikajacym z bezposredniej analizy ich trudnosci jezykowych.

Cwiczenie IV. Odnajdywanie w wybranej grupie wyrazowej jednostek two-
rzacych gniazdo stowotworcze. Materiat jezykowy stanowiag wyrazy nalezace do
dwoch roéznych gniazd stowotwodrczych, jednak o duzym stopniu podobienstwa
formalnego. Polecenie: ,,Znajdz wyrazy o podobnym znaczeniu do wyrazu SER
i do wyrazu SERCE. Podziel je na dwie grupy (Podziel wyrazy na dwie grupy:
te, ktore maja co$ wspolnego z wyrazem SER oraz te, ktoére majg co$ wspdlnego
z wyrazem SERCE)”.

4 W nawiasach podawane sa wyrazy utworzone bezposrednio od wyrazu przed nawiasem.
5 O zjawisku paronimii w rozwoju jezykowym dzieci por. Grabias (1982).
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Przyktadowe gniazda stowotworcze:

SER — serek, sernik (serniczek, sernikowy), serowy (serowiec); SERCE —
Sercowy, nasercowy, sercowiec, serduszko.

Przyktadowa grupa wyrazowa: sernikowy, sercowy, serce, serek, serowy, ser-
niczek, ser, serduszko, nasercowy, sercowiec, serowiec.

Stopien trudnosci tego typu ¢wiczenia bedzie wzrastal w tym przypadku
rowniez wraz ze zwickszeniem liczby przyktadow oraz pojawieniem si¢ nowych
jednostek, podobnych formalnie, ale r6znych semantycznie (pelniacych tym sa-
mym funkcje swoistych dystraktorow). Zamiana proponowanego zbioru stow
z zamknigtego (jak w ¢wiczeniu powyzej) na otwarty (koleje proponowane ¢wi-
czenie) i wykorzystanie jednostek o ré6znym poziomie podobienstwa wyznacza
kolejny etap pracy nad stowotworstwem.

Cwiczenie V. Odnajdywanie w wybranej grupie wyrazowej jednostek two-
rzacych gniazdo stowotworcze. Materiat jezykowy stanowig wyrazy podobne for-
malnie, jednak nalezace do dwoéch réznych gniazd oraz wyrazy, petnigce funk-
cj¢ dystraktorow (wyrazy o r6znym stopniu podobienstwa formalnego wzglgdem
wyrazoéw z dwoch analizowanych gniazd stowotworczych). Polecenie: ,,Znajdz
wyrazy o podobnym znaczeniu do wyrazow: SER i SERCE. Podziel je na dwie
grupy. Przekresl wyrazy, ktore znaczg co$ innego”.

Przyktad grupy wyrazéw z dystraktorami: serek, konserwa, sernik, serdusz-
ko, duszek, nasercowy, nasenny, serniczek, pierniczek, pilniczek, sernikowy, ko-
perek, serowy, serce, salowy, sercowy, sercowiec, serowiec sarenka, ser, serdelek.

Przeprowadzone badania dowodza, ze charakter asocjacji leksykalnych
u 0s0b z uszkodzonym stuchem jest bardzo zréznicowany (por. Cieszynska 1993,
Muzyka-Furtak 2013), wobec tego liczba jednostek uzytych w funkcji dystrakto-
row w prezentowanym ¢wiczeniu powinna si¢ zwigkszac¢, a ich rodzaj i stopien
podobienstwa formalnego (formalno-semantycznego) — zmieniaé.

Poziom produkcji. Dotychczas przedstawione propozycje ¢wiczeniowe do-
tyczyly sprawnosci percepcyjnych — rozumienia derywatow. W dydaktyce jezy-
ka polskiego jako obcego budowanie gniazd stowotworczych ujmowane jest jako
,technika wspierajagca produktywng znajomos¢ derywatow” (Seretny, Stefan-
czyk 2015, 58). Zaleca si¢, aby nauczanie stowotworstwa na poziomie produk-
cji odbywato si¢ w sposob bezposredni, a wprowadzane na zajeciach formacje
laczyty w kregi tematyczne przewidziane na okreslonym stopniu zaawansowania.
Jesli chodzi o dobdr materialu ¢wiczeniowego, nalezy rozbudowywac te podsta-
wy stowotworcze, ktore sa gtownym nosnikiem tresci w danym temacie (Seretny,
Stefanczyk 2015). W opracowaniach glottodydaktycznych podkresla si¢ rolg kon-
tekstu w ksztaltowaniu sprawnosci stowotworczej: ,, Tworzenie «potaczen gniaz-
dowych» w pamigci uczacych si¢ powinny wspomagac¢ osadzone w kontekscie
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tematycznym ¢wiczenia automatyzujace, ktorych zadaniem jest elicytacja nowo
poznanych form lub uaktywnianie poktadow stlownika potencjalnego (tj. wiedzy
subliminalnej). Dopiero woéwczas mozna wymagaé od uczacych si¢ umiejgtno-
$ci postugiwania si¢ derywatami” (Seretny, Stefanczyk 2015, 59). Duze proble-
my ze sktadnig dzieci z uszkodzonym stuchem, a w konsekwencji z rozumieniem
i tworzeniem tekstow, stanowig istotng przeszkode w zalecanym skontekstuali-
zowanym nauczaniu stowotworstwa, przesadzajac o koniecznosci cigglego in-
dywidualizowania pracy terapeutycznej (dostosowywania w kazdym przypadku
stopnia trudno$ci ¢wiczenia do osiaganego poziomu przyswojenia jezyka). Po-
mocna w programowaniu jezykowym 0sob z uszkodzonym stuchem wydaje sie
interpretacja statusu stowotworstwa zaproponowana w obszarze dydaktyki je-
zyka polskiego, ktora kaze w sposob odrgbny traktowaé ¢wiczenia w rozumie-
niu derywatow i ich tworzeniu: ,,Tworzenie derywatow to zatem poszerzanie (po-
mnazanie) stownika, a nie budowanie wyrazéow tekstowych. Do rozpoznawania
znaczen niesionych przez formacje stowotworcze potrzebna jest z kolei wiedza,
ktora pochodzi gltéwnie z obszaru gramatyki, wsparta m.in. umiejetnoscia wy-
chwytywania powigzan, poszukiwania analogii itp. Dlatego tez naszym zdaniem
przy gramatyce powinno si¢ pozostawi¢ nauczanie rozpoznawania znaczen for-
macji stowotworczych (poziom recepcji), rozwijanie umiejetnosci postugiwa-
nia si¢ nimi uczyni¢ za$ cze$cig kompetencji leksykalnej” (Seretny, Stefanczyk
2015, 55). Cwiczenia w tworzeniu konstrukcji stowotwoérczych stanowia zatem
element ¢wiczen leksykalnych i w tej perspektywie nalezaloby je postrzegac¢
i programowac do celow terapii surdologopedycznej. W zwigzku z powyzej zary-
sowanymi problemami przedstawione w dalszej czgsci opracowania propozycje
¢wiczeniowe beda egzemplifikowaly tylko kilka wybranych sposobéw wykorzy-
stania metodologii gniazdowe;j.

Przyktadem ¢wiczenia w zakresie tworzenia konstrukcji stowotwodrczych
z wykorzystaniem metody gniazdowej moze by¢ tworzenie gniazd stowotwor-
czych w oparciu o okreslony wyraz podstawowy (wybrany z omawianego kregu
tematycznego).

Przyktad ¢wiczenia: Tworzenie gniazd stowotwodrczych w oparciu o wybrany
wyraz podstawowy — rysowanie schematu wybranego gniazda. Polecenie: ,,Do-
pisz wyrazy o podobnym znaczeniu do podanego wyrazu (np. SNIEG)”.

Przyktad gniazda stowotworczego: SNIEG — éniezek, $niezka, $niezyca,
$niezynka, $niezysko, od$nieza¢ (odsniezarka), o$nieza¢ (o$niezony), Sniegowy,
$niezysty.

Tworzenie nowych stow przez dzieci z uszkodzonym shuchem w wielu przy-
padkach bedzie zbyt trudne. Dlatego nalezy przyja¢, iz dziecko wspdlnie z logo-
peda tworzy derywaty w oparciu o dany wyraz podstawowy, przygotowany ze-
staw parafraz i formantow oraz materiat ilustracyjny. W trakcie tego ¢wiczenia
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razem rysuja schematy wybranych gniazd stowotworczych, do ktorych pdzniej
kazdorazowo mozna wraca¢ w trakcie kolejnych ¢wiczen leksykalno-stowotwor-
czych. Celem tego typu ¢wiczen byloby powstanie swoistego stowniczka stowo-
tworczego o tematycznym lub sytuacyjnym uporzadkowaniu, co nawigzuje do
popularnej w surdologopedii metody dziennikow wydarzen, ktore znalazly swoja
pozytywng weryfikacj¢ w praktyce terapeutycznej (por. Cieszynska 2015).

Istotnym problemem, jaki w tym miejscu si¢ pojawia, jest dobor materiatu
¢wiczeniowego przewidzianego na dany stopien nauczania. Zalezy on nie tylko
od etapu rozwojowego, lecz takze od osiaganego poziomu kompetencji jezyko-
wej w kazdym konkretnym przypadku. Trudnos¢ doboru przyktadow jezykowych
w terapii sudologopedycznej poteguje fakt, iz stopien opanowania jezyka nie musi
wzrasta¢ wraz z wiekiem. Moze by¢ on wyzszy u mtodszych dzieci z mniejszymi
ubytkami stuchu niz u starszych, u ktorych ten ubytek jest wigkszy. Ta niestabilna
zalezno$¢ pomigdzy wiekiem a poziomem przyswojenia jezyka jest czynnikiem
dodatkowo komplikujacym kwestie¢ doboru do ¢wiczen nie tylko wyrazow pod-
stawowych, ale takze formacji nalezacych do poszczegolnych gniazd stowotwor-
czych. Niewatpliwie pomocny, a wrecz niezbedny w tym przypadku, bedzie stow-
nik gniazd stowotworczych, stanowigcy doskonatg bazg materiatlowa dla ¢wiczen
stowotworczych (w postaci pelnej i uporzadkowanej). Problem wilasciwego wy-
boru przyktadow jezykowych zostaje pozostawiony jednak nadal do rozstrzygnig-
cia logopedzie.

Innym rodzajem ¢wiczen stowotworczych z poziomu produkcji, opartym na
metodzie gniazdowej, sa te wykorzystujace mechanizm analogii. Przedstawio-
na ponizej propozycja ¢wiczeniowa znajduje si¢ na bardziej zaawansowanym
poziomie. Nalezy zaliczy¢ ja do trudnych, przyjmujac jako punkt odniesienia
zakres i charakter problemow ze stowotworstwem dzieci i mtodziezy z uszkodze-
niami stuchu.

Przyktad ¢wiczenia: Tworzenie wyrazow pochodnych nalezacych do jednego
gniazda stowotworczego na podstawie przedstawionego zestawu parafraz (mozli-
wos$¢ wspomagania si¢ ilustracjami) lub zdan do uzupehienia. Polecenie: ,,Uzu-
petnij zdania”.

Przyktad gniazda stowotworczego:

ROWER - rowerek, rowerzysta (rowerzystka), rowerowy.

Przyktad parafraz: ,,Rower, ktory jest maty, to [...]”, ,,Kto$, kto jezdzi rowe-
rem to [...]” Kobieta/ Pani, ktora jezdzi rowerem, to [...]”, ,Sciezka, po ktorej
jezdza rowery, to $ciezka (jaka?) [...]".

W przypadku dzieci z uszkodzonym stuchem poziom osiagganej kompe-
tencji jezykowej moze by¢ na tyle niski, ze bedzie istniata konieczno$¢ poda-
nia zestawu formantéw do wyboru (zestaw zamkniety lub otwarty) lub zestawu
przyktadow formacji z gniazda stowotwodrczego o analogicznej strukturze typu:



170 EWA MUZYKA-FURTAK

. Traktor, ktory jest maty, to traktorek. Ktos, kto jezdzi traktorem to traktorzysta.
Kobieta/ Pani, ktora jezdzi traktorem, to traktorzystka. Przyczepa do traktora to
przyczepa (jaka?) traktorowa”.

Odwolywanie si¢ do analogii jest niezaprzeczalnie bardzo wazne i pomoc-
ne w ¢wiczeniach stowotworczych. Nawet u dzieci z glebokimi uszkodzeniami
shuchu zauwazalne jest uaktywnianie si¢ jej mechanizmu na poziomie rozumie-
nia i tworzenia derywatow (Muzyka-Furtak 2009, 2010). Odbywa si¢ ono jednak
czesto z wykorzystaniem niewlasciwych regul, a relacje pomigdzy wyrazem pod-
stawowym i pochodnym ustalane sa w sposob zindywidualizowany, co oznacza
nienormatywny. Wykorzystanie mechanizmu analogii w celu pobudzenia aktyw-
nos$ci stowotworczej dzieci z uszkodzeniami stuchu ma swoje uzasadnienie teore-
tyczne 1 praktyczne, opierajace si¢ na wynikach badan przeprowadzonych wsrod
dzieci prawidlowo rozwijajacych si¢ i dzieci z zaburzeniami rozwoju (Maciejew-
ska 2015).

Przyktad ¢wiczenia. Tworzenie formacji nalezacych do jednego gniazda sto-
wotwoérczego w zestawieniu z analogicznymi formacjami z innego gniazda — wy-
korzystanie dwoch gniazd stowotworczych o podobnej strukturze.

Przyktady tancuchéw stowotworczych:

DZIEN — dziennik — dziennikarz — dziennikarstwo

SEOWO — stownik — stownikarz — stownikarstwo®

Polecenie: ,,Uzupetnij brakujgce miejsca w zdaniach:

A. ,,Gazeta, ktora jest wydawana co dzien, to dziennik. Ktos, kto pisze do ga-
zety wydawanej co dzien to dziennikarz. Praca wykonywana przez kogo$, kto pi-
sze do gazety wydawanej co dzien to dziennikarstwo. Dziennikarstwem zajmu-
je si¢ dziennikarz.”

B. ,,Jak nie znam jakiego$ stowa, musze sprawdzi¢ w ksiazce, w ktorej sg wy-
jasnione stowa, to jest [...]. Ktos, kto opracowuje stowniki to [...]. Praca wykony-
wana przez kogos, kto opracowuje stowniki to [...]. [...] zajmuje si¢ [...]”.

Powyzsze ¢wiczenie wymaga osiggniecia dos¢ wysokiego poziomu kom-
petencji jezykowej. Na poczatku wykorzystanie analogii powinno w zwiazku
z tym dotyczy¢ bardziej ograniczonego zakresu materiatu, najlepiej par wy-
razow, typu: ,,Maty pies to piesek. Maty kot to [...]. Bardzo maty i bardzo
tadny pies to pieseczek. Bardzo maty i tadny kot to [...]”. Z czasem, na ko-
lejnych poziomach nauczania, lancuchy slowotworcze w sposdb naturalny
i zgodnie z zasada stopniowania trudnosci beda stopniowo rozbudowywac si¢
o kolejne elementy. Tym samym ten rodzaj ¢wiczenia jest aktualny na ré6znych
etapach pracy nad stowotworstwem.

¢ Przyktady tancuchow za: A. Nagorko (2005, 228).
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ZAKONCZENIE

Pytanie o sposob programowania ¢wiczen stowotworczych dla celow te-
rapii surdologopedycznej ciagle jest aktualne. Zastosowanie metody gniazd sto-
wotworczych jest propozycja niewatpliwie istotng i nalezy jg wzia¢ pod uwagg,
uktadajgc program ksztatcenia jezykowego dzieci i mtodziezy z uszkodzonym
stuchem. Przedstawiony zestaw ¢wiczen stanowi przyczynek do dyskusji nad
mozliwosciami wykorzystania metody gniazd stowotwodrczych w programowa-
niu jezykowym 0s6b z uszkodzeniami stuchu. Jest to ramowy zestaw ¢wiczen,
porzadkujacy dziatania i wyznaczajacy kierunki pracy logopedycznej. Przedsta-
wione propozycje ¢wiczeniowe wymagaja wickszego zrdznicowania oraz rozbu-
dowania o przyktady jezykowe i materiat ilustracyjny. Jezeli nawet z powodu
trudnosci, o ktorych byta mowa w niniejszym artykule, zastosowanie metody
gniazd stowotworczych w terapii surdologopedycznej bedzie tylko fragmenta-
ryczne, niezaprzeczalnie przyniesie wiele korzysci osobom z deficytami stucho-
wymi, chociazby w postaci rozwinigcia ich wrazliwosci jezykowej, wptywajacej
na stopien samodzielnosci w poznawaniu jezyka polskiego.
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