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Zalezno$¢ zaburzen mowy i osiagnie¢ szkolnych
uczniow klas III szkoly podstawowe;j

The Relationship Between Speech Disorders and a Child’s Academic
Performance among the Third-Grade Students of Primary School

STRESZCZENIE

W artykule przedstawiono wyniki badan dotyczace pordwnania wynikdw w nauce osiagganych
w szkole przez ucznidw, ktdrzy maja zaburzenia mowy oraz wynikow dzieci, ktore takich zaburzen
nie majg. Badania zostaly przeprowadzone na podstawie ,,Logopedycznego Testu Przesiewowego
Dla Dzieci w Wieku Szkolnym” (Grabias, Kurkowski i Wozniak 2007). Wyniki badan poréwna-
no z ocenami koncoworocznymi oraz wynikami ankiet, w ktérych nauczyciele ocenili osiagnigcia
szkolne dzieci. Podjety problem badawczy jest istotny nie tylko dla logopeddw, ale rowniez dla pe-
dagogow i pracownikow oswiaty.

Stowa kluczowe: rozwo6j mowy, zaburzenia mowy, edukacja szkolna

SUMMARY

The article presents the results of study concerning the comparison between the academic re-
sults obtained at school by students suffering from speech disorders and those achieved by children
without such impairments. The study was conducted based on “The Logopedic Screening Test for
School-Age Children” ([Logopedyczny Test Przesiewowy dla dzieci w wieku szkolnym], Grabias,
Kurkowski and Wozniak, 2007). The results of the testing were compared with the end-of-year
grades as well as with the results of the questionnaire in which the teachers assessed the children’s
academic performance. The question explored in the study is crucial not only for logopedists but
also for teachers and education workers.
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WPROWADZENIE

Artykut podejmuje problem wykorzystania logopedycznych przesiewowych
badan opanowania mowy jako mozliwosci wczesnego okres§lania grupy uczniow
z ryzykiem trudnosci w uczeniu si¢. W nauce spotykamy liczne proby zdefinio-
wania pojecia mowa, a ponadto zaobserwowac¢ mozna ewolucj¢ niniejszego ter-
minu na przestrzeni lat. Pojecie to widnieje zar6wno w pracach psychologicz-
nych i pedagogicznych, jak i tych, ktore dotycza nauk medycznych, gdzie mowa
postrzegana jest z perspektywy biologicznej i obejmuje czynnosci takie jak: od-
dech, fonacja, czy artykulacja. Z uwagi na fakt, iz tematyka ta podejmowana
jest w roznych dyscyplinach naukowych, to w literaturze nie odnotowuje si¢ jej
jednolitej definicji.

Aktywno$¢ stowna jest jedng z podstawowych form dziatalnosci cztowieka.
W glownej mierze to dzieki mowie odbywa si¢ ksztattowanie si¢ psychiki czto-
wieka, a jej zaburzenia sg przyczyng poznawczych i spotecznych konsekwencji.
W literaturze przedstawiane sg liczne poglady potwierdzajace fakt, iz istnieje $ci-
sty zwigzek myslenia z mowa. Lew Wygotski (1989) wysnut w tej kwestii kilka
wnioskow. Zdaniem badacza myslenie i mowa w ontogenetycznym rozwoju majg
odrgbne zrodia i do pewnego momentu oba te procesy rozwijaja si¢ niezaleznie od
siebie, natomiast w pewnym momencie ich linie rozwojowe krzyzujg si¢ i wow-
czas ,,[...] mySlenie staje si¢ mysSleniem opartym na slowie, a mowa staje si¢ inte-
lektualna” (Wygotski 1989). W swoich publikacjach kwesti¢ t¢ porusza rowniez
Irena Styczek (1980), piszac, ze nie jest mozliwe, aby mowa istniata bez mysle-
nia, poniewaz mys$lenie jest podstawa, na ktdrej si¢ ona wyksztalca.

Znaczacy wktad naukowy w rozumienie pojecia mowy ma Stanistaw Gra-
bias. Przedstawiona przez niego definicja znacznie odbiega od uje¢ funkcjonuja-
cych w literaturze!. W jego rozumieniu mowa jest to ,,[...] zespot czynnosci, jakie
przy udziale jezyka wykonuje cztowiek, poznajac §wiat i przekazujac jego inter-
pretacje innym uczestnikom Zycia spotecznego” (Grabias 2012, 15). Autor przyj-
muje poglad, wedlug ktérego mowa determinowana jest biologicznymi funkcja-
mi ludzkiego organizmu, a przy tym zaznacza, ze zaprezentowany przez niego
termin mowa, jest analogiczny wobec terminu zachowania jezykowe, w obre-
bie ktoérych wyréznia dwa zachowania jezykowe — cerebracje i komunikacje.

! Prace psychologiczne i pedagogiczne prezentujg nastgpujaca definicje: ,,Mowe nalezy [...]
ujmowac jako funkcje organizmu ludzkiego: uktadu nerwowego, narzadow mowy, ruchu, stuchu”
(Mystkowska 1970). W literaturze medycznej mowa ujmowana jest z perspektywy biologicznych
uwarunkowan czynnos$ci oddechowych, fonacyjnych i artykulacyjnych (Pruszewicz 1992). Podob-
ne stanowisko przyjmuje I. Styczek. Zdaniem autorki mowg cechuje swoisty biologizm i pojmuje ja
jako zespot czynnosci, ktore polegaja na przeksztalcaniu spostrzezen, wyobrazen i procesow myslo-
wych w odpowiednie symbole dzwigkowe, ktore kontrolowane sa podwdjnie poprzez impulsy pro-
prioceptywne i stuchowe (Styczek 1970).
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Pierwsze z nich realizowane jest w mowie wewnetrznej (inaczej ,,cerebracja’™).
Ich rezultatem jest tekst pomys$lany, ktory pozbawiony jest postaci dzwickowe;.
Z kolei drugie zachowanie realizowane jest w mowie zewngtrznej (inaczej — dys-
kurs, komunikacja jezykowa, interakcja jezykowa). Ich efektem jest tekst w po-
staci dzwickowej, dzigki ktoremu mozliwe jest porozumiewanie si¢ w grupie
spotecznej. Zdaniem autora mowa jest nie tylko foniczng formg porozumiewania
si¢, ale rowniez pozbawionym postaci dzwigkowej procesem powstawania tek-
stu. W ramach prezentowanej powyzej definicji mowy mieszczg si¢ trzy rodzaje
zachowan: poznawcze, komunikacyjne i grupotworcze. Kazde z nich petni od-
mienng funkcj¢. Czynnosci poznawcze cztowieka — realizowane sg wytacznie za
pomoca jezyka, a ich efektem jest zorganizowana pojeciowo wiedza, znajdujaca
si¢ w umysSle 1 zarazem bedgca reprezentacja rzeczywistosci. Jezykowe czynno-
sci komunikacyjne — wystepuja na ogot na tle spojnych z nimi zachowan gesto-
wych 1 mimicznych, sg to tzw. parajezykowe kody mowy. Czynnosci socjaliza-
cyjne i grupotworcze — cztowiek jest poddany procesowi socjalizacji na skutek
komunikacji z innymi cztonkami grupy spolecznej oraz poznawania rzeczywisto-
$ci (Grabias 2012).

W swietle powyzszych rozwazan zasadna staje si¢ teza zakladajaca, ze wy-
krycie ewentualnych zaburzen rozwoju czy funkcjonowania moze by¢ pomocne
w przewidywaniu wystapienia trudno$ci w uczeniu si¢ u dzieci.

PROBLEMATYKA I MATERIAL BADAWCZY

Artykut powstal na podstawie wynikow przeprowadzonych badan wsrod
uczniow klasy III szkoty podstawowej, ktorych celem bylo przeanalizowa-
nie wplywu zaburzen mowy na osiggniecia szkolne uczniéw, natomiast przed-
miotem badan sg wypowiedzi dzieci zebrane w trakcie badania Logopedycznym
Testem Przesiewowym dla Dzieci w Wieku Szkolnym (Grabias, Kurkowski, Woz-
niak 2007), oceny osiggane w szkole oraz wyniki ankiet oceniajacych sprawno-
$ci dzieci.

W procedurze badan uwzgledniono nastepujace kroki postepowania diagno-
stycznego:

1. Wywiad z wychowawcg, ktérego celem bylo zgromadzenie informacji

o funkcjonowaniu uczniéw w srodowisku szkolnym, osiggnieciach szkol-
nych oraz sposobach radzenia sobie z nauka.

2. Wywiad z logopeda.

3. Wykonanie badania oraz obserwacja ucznidow podczas przeprowadza-

nych badan.
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4. Analiza dokumentacji, ktora pozwolila na wzbogacenie ogolnego obrazu
badanych osob, a takze na ustalenie osiggnie¢ szkolnych uczniow. Doku-
mentacja, jakg zgromadzono w tym celu, obejmowata swiadectwa z klasy
II szkoty podstawowe;.

ORGANIZACJA I PRZEBIEG BADAN

Badania przesiewowe przeprowadzono wsrdd jedenastu klas III w szkole
podstawowej w Kielcach. Sposréd wszystkich uczniow klas 111 wytoniona zosta-
fa grupa 60 uczniow. Grupe badang stanowito 30 ucznidw majacych zaburzenia
mowy?, z jakimi spotykamy si¢ stosunkowo czesto w okresie szkolnym. W celu
poréwnania wynikoéw uzyskanych badan grupe kontrolng stanowito 30 dzieci bez
jakichkolwiek zaburzen. Zaréwno wsrod uczniow z grupy badanej, jak i uczniow
z grupy kontrolnej znajdowato si¢ 18 chtopcoéw i1 12 dziewczynek. Dodatkowo
material badawczy wzbogacony zostal o wywiad na temat badanych uczniow,
ktory przeprowadzono z wychowawcami i logopeda pracujacym na terenie pla-
cowki na podstawie badania ankietowego. Co wigcej, zgromadzono réwniez po-
trzebng do badan dokumentacj¢ 1 oceny koncoworoczne uczniow.

WYNIKI BADAN LOGOPEDYCZNYM TESTEM PRZESIEWOWYM
DLA DZIECI W WIEKU SZKOLNYM

W celu uzyskania informacji dotyczacych prawidtowego opanowania mowy
uczniow klas 111 szkoty podstawowej oraz wyselekcjonowania dzieci z zaburze-
niami mowy wykorzystano Logopedyczny Test Przesiewowy dla Dzieci w Wieku
Szkolnym (Grabias, Kurkowski, Wozniak 2007). Za pomocg testu zbadano takze
mozliwosci jezykowe i komunikacyjne uczniéow. W czasie przeprowadzanego ba-
dania nie ograniczano uczniom czasu na wykonanie poszczeg6lnych zadan.

W tescie uczen mogt uzyska¢ maksymalnie 122 punkty. Jednakze autorzy za-
znaczaja, ze dla kazdej grupy wiekowej nieco inaczej przedstawiaja si¢ wyniki,
ktore uznawane sg za niskie, ponizej przecigtnej, w normie i powyzej przecigtne;j.
I tak dla grupy wiekowej w przedziale miedzy 9.1-9.11 rokiem zycia, norma mie-
$ci si¢ miedzy 76 a 97 punktami. Wynik niski wynosi 0-65 punktéw, wynik poni-
zej przecietnej to 66—75 punktow, a wynik powyzej przecietnej miesci si¢ w gra-
nicach 98—122 punktdw.

2 Termin zaburzenia mowy mozemy odnalezé w literaturze logopedycznej u S. Grabiasa
(2012). Autor pisze, ze zaburzenia mowy wynikaja z takich sytuacji, w ktorych ,,[...] cztowiek nie
jest w stanie opanowac jezyka w ogdle lub opanowuje go tylko troche badz takich sytuacji, w kto-
rych znajac jezyk, nie moze budowac zadnych wypowiedzi jezykowych lub zmuszony jest budowaé
wypowiedzi zaburzajace interakcje spoleczna”.
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Zaden z uczniéw z grupy badanej nie uzyskal wyniku powyzej przeciet-
nej. Najwyzszy wynik, jaki zdobyt jeden z uczniéw z grupy badanej, wynosi 95
punktow i jest to wynik w normie. Z kolei najnizszy wynik uzyskany przez jed-
nego z uczniéw z grupy badanej wynosi 44 punkty i jest to wynik niski. Srednia
wynikow uzyskanych przez wszystkich uczniow z grupy badanej wzgledem
wieku jest ponizej przecigtnej, poniewaz wynosi 66 punktéw. Wynik niski uzy-
skato 18 ucznidow, wynik ponizej przecigtnej otrzymato 5 uczniéw, natomiast
7 uczniow osiagneto wynik w normie. Dokonujac oceny ogdlnej wynikow
Logopedycznym Testem Przesiewowym, zauwaza si¢, iz niemalze 2/3 uczniow
z grupy badanej uzyskato wynik niski. Ponadto obserwuje si¢, iz $rednia wyni-
kow uzyskana przez dziewczynki jest okoto 8% wyzsza niz $rednia wynikoéw
uzyskana przez chlopcow.

Ogodlna ocena wynikow, jakie uzyskali uczniowie z grupy kontrolnej w Lo-
gopedycznym Tescie Przesiewowym wyglada nastepujaco. Najwyzszy wynik uzy-
skat uczen majacy 107 punktdéw i jest to wynik powyzej przecigtnej. Najnizszy
wynik uzyskat uczen z liczbg 73 punktow i jest to wynik ponizej przecigtne;j.
Srednia wynikow uzyskanych przez wszystkich uczniéw grupy kontrolnej miesci
si¢ w granicach normy, poniewaz wynosi 89 punktow. Wynik powyzej przecigtnej
uzyskato 6 uczniéw, wynik w normie uzyskato 21 uczniéw, a wynik ponizej prze-
cietnej zdobyto 3 uczniéw. Zaden uczen z grupy kontrolnej nie uzyskat wyniku,
ktory miesci si¢ w kategorii wynikow niskich. Wéréd uczniow z grupy kontrolne;j
to rowniez dziewczynki uzyskaty wyzsze wyniki.

Ogodtem w catym teScie uczniowie z poszczeg6lnych grup (30 oséb) mogli
uzyska¢ 3660 punktoéw. Lacznie wszyscy uczniowie z grupy badanej uzyska-
li 2010 punktéw na 3660 punktdéw, czyli 54,9%, natomiast uczniowie z grupy
kontrolnej uzyskali 2675 punktow na 3660 punktow, czyli 73%. Srednia uzy-
skanych wynikow przez grupe badang w catym tescie wynosi 66 punktdéw, na-
tomiast przez grup¢ kontrolng 89 punktéw. Na podstawie uzyskanych wyni-
koéw stwierdza sig, iz uczniowie z grupy kontrolnej uzyskali wyzsze wyniki niz
uczniowie z grupy badane;j.

W zadaniu pierwszym poprzez proby nazywania i powtarzania ocenie zo-
stata poddana wymowa dzieci. Wérdd ucznioéw III klas z grupy badanej domi-
nujg zwtlaszcza deformacje gltosek — 26 uczniow. Natomiast 2 uczniow z grupy
badanej zastepuje gloski (substytucje), a u 2 uczniow wystepuje zardéwno substy-
tucja glosek, jak i deformacja.

W obrebie deformacji najpowszechniej ujawniajaca si¢ wada jest sygmatyzm
wiasciwy. Nieprawidtowa artykulacja glosek dentalizowanych polegata gltownie
na miedzyzebowej realizacji glosek szeregu ciszacego, syczacego i szumigcego.
Oznacza to, ze czubek jezyka wsuwal si¢ miedzy z¢by w linii srodkowej. Ponad-
to pojawiato si¢ rowniez seplenienie boczne i wowczas caly jezyk uktadat si¢ nie-
symetrycznie, a szczelina wytwarzana byta z boku.
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Wykres 1. Zestawienie $rednich wynikéw grupy badanej i grupy kontrolnej uzyskanych
w Logopedycznym Tescie Przesiewowym dla Dzieci w Wieku Szkolnym
Zrédlo: opracowanie whasne.

Wiele trudnosci sprawia dzieciom realizacja gloski » i dzwigk ten czgsto
pozbawiony jest wibracji czubka jezyka. Najczestsza postacig rotacyzmu wilasci-
wego jest r jezyczkowe (za: Sottys-Chmielowicz 2013), gdy drgania wykonuje
jezyczek (uvula) na koncu podniebienia migkkiego. Niektore dzieci realizowaty
gloske » miedzyzebowo 1 woéwcezas czubek jezyka drgat tylko, gdy znajdowat si¢
migdzy zebami.

Co wigcej, wsrod chtopcow pojawiaty sie rowniez wady, ktore dotyczyly jed-
noczesnie nieprawidlowej realizacji gltosek dentalizowanych oraz gloski ». Taki
rodzaj wspotwystepowania wad wymowy nie pojawit si¢ natomiast w grupie
dziewczat.

Innym rodzajem zaburzen artykulacji, ktore pojawily si¢ w obrebie grupy ba-
danej, byta nieprawidlowa realizacja gloski zarowno r jak i /. Wowczas na ogot
realizacja gloski r byla wargowo-jezykowa to znaczy, ze czubek jezyka wsuwat
si¢ migdzy zeby 1 wykonywat drgania, jednoczesnie zblizajac si¢ do gérnej badz
dolnej wargi. Dodatkowo deformacji miedzyz¢bowej ulegata rowniez gloska /.

Sposrdod 30 uczniow z wadami wymowy, tylko u 4 z nich wystepuje parala-
lia, czyli zastgpowanie glosek. Paralalia, inaczej substytucja, zachodzi wtedy, gdy
,|-..] realizacja jakiego$ fonemu u danego osobnika miesci si¢ w polu realizacji
innego fonemu” (Kania 2001). Zarowno w grupie chtopcow, jak i w grupie dziew-
czat wystepuje parasygmatyzm, czyli substytucja glosek dentalizowanych, ktora
polega na zastgpieniu glosek szumigcych gloskami syczacymi. Ponadto niemal-
ze rownie czesto wystepowal pararotacyzm, czyli zastgpowanie gloski r gloska 1.
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Uczniowie z grupy badanej najwigksze trudnosci wykazywali w podtescie
dotyczacym powtarzania. Problemy dotyczyty prawidtowej realizacji grup spot-
gloskowych oraz wiernego odtworzenia wszystkich elementéw zdania, poniewaz
wielu ucznidw ma problemy z pamigcig krétkotrwala. W zadaniu badajgcym nar-
racj¢ dzieci wykazywaty trudno$ci z budowaniem wypowiedzi wlasnych. Ucznio-
wie mieli trudno$ci z samodzielnym dokonaniem szczegdétowego opisu i potrze-
bowali pytan pomocniczych. Co wigcej, wypowiedzi uczniéw zawieraly liczne
agramatyzmy”, a takze byly zwigzle i ograniczone ze wzgledu na niski zasob
stownictwa. W badaniu percepcji dzwickéw mowy uczniowie najczesciej nie do-
strzegali roznicy miedzy stowami, ktore styszeli pierwszy raz. Trudno$ci pojawia-
ly si¢ rowniez z wymienianiem glosek w podanym stowie. Wickszo$¢ badanych
ma trudnosci z analizg gloskowa, o czym §wiadczy fakt, ze tylko jeden z uczniow
z grupy badanej prawidtowo wymienit gltoski w podanym stowie. Co wigcej, nie-
ktorym uczniom zdarzato si¢ pomyli¢ pojecie analizy gltoskowej z sylabizowa-
niem. W tym podtescie najczesciej popelnianymi biedami byly elizje poszcze-
g6lnych glosek lub wstawianie dodatkowych. Powyzsze obserwacje wskazuja na
ogo6lne obnizenie poziomu funkcjonowania mowy.

Uczniowie z grupy kontrolnej nie mieli trudnosci artykulacyjnych. W pro-
bie powtarzania najnizszy wynik wynosi 1 punkt, poniewaz jeden z uczniéw miat
ktopoty z powtorzeniem ustyszanych zdan, co zwigzane byto ze stabg koncentra-
cja uwagi. W tej probie tylko jeden z uczniéw uzyskal maksymalng liczbe mozli-
wych do zdobycia, czyli 26 punktow. Srednia wynikow wynosi 15 punktow, a ble-
dem o najwyzszej frekwencji byta zmiana kolejnosci wyrazow lub catkowite ich
pominigcie, co $wiadczy¢ moze o trudno$ciach zwigzanych z pamigcia krotko-
trwalg. Badani popetniali rowniez btedy w postaci redukcji grup spotgtoskowych.
W podtescie trzecim, dotyczacym badania sprawno$ci narracyjnej, uczen mogt
uzyska¢ 10 punktow, srednia wynikéw uzyskanych przez uczniow w tym zada-
niu wynosi 7 punktéw. W podtescie czwartym, ktory réwniez ocenia sprawnosc¢
narracyjng, uczen maksymalnie mogt uzyska¢ 45 punktow, natomiast $rednia
wszystkich wynikdéw wynosi 29 punktow. W podtestach badajacych narracj¢ wy-
powiedzi uczniow byly rozbudowane, mozna bylo zaobserwowac tendencje do
tworzenia szczegdtowych opisow i bogatego zasobu stownictwa uczniow, aczkol-
wiek zdarzato si¢, ze niektore wypowiedzi ucznidw byly agramatyczne. Odno-
$nie do badania percepcji dzwigkdow mowy — w zadaniu dotyczacym dostrzegania
r6éznic pomiedzy stowami 8 uczniow uzyskato maksymalng liczbe punktow, nato-
miast w zadaniu dotyczacym analizy i syntezy gloskowej 6 uczniow nie popetnito
zadnego btedu i tym samym otrzymato maksymalna liczbg punktow.

3 Zgodnie z definicja PWN agramatyzm to ,,niezdolnos¢ tworzenia prawidtowych form grama-
tycznych, trudnosci w budowaniu zdan”.
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OCENA KONCOWA OSIAGNIEC SZKOLNYCH

Wyniki klasyfikacji rocznej sg jednym ze sktadnikow ewaluacji ksztatcenia
uczniéw. Na podstawie ocen koncowych osiggni¢¢ szkolnych uczniow zweryfi-
kowano, ktore umiejetnosci uczniowie opanowali juz w stopniu bardzo dobrym,
ktére sg norma, w obrgbie ktorych stwierdzono pewne deficyty lub stwierdzono
deficyty w wiecej niz w jednym obszarze badz w ktérych zaburzenia sg duze. Na
podstawie tej pigciostopniowej skali ewaluacji zostaty poddane: mowa, czytanie,
pisanie, liczenie i socjalizacja.

Uczniowie z grupy badanej przewaznie wypowiadaja si¢ swobodnie na rozne
tematy 1 tworza spojne wypowiedzi, w zwigzku z tym nauczyciele do 8 uczniow
nie maja zadnych uwag, a wypowiedzi 13 uczniéw oceniane sg jako norma. Jed-
nak jak si¢ okazuje, 8 ucznidéw wykazuje w tym zakresie pewne deficyty, po-
niewaz w ich wypowiedziach dominuja zdania proste i uczniowie ci majg maty
zasOb stownictwa, a u jednego ucznia stwierdzono deficyty w wiecej niz jednym
obszarze. W zakresie czytania nauczyciele nie maja zadnych uwag do 4 uczniow,
12 ucznidw czyta ptynnie i opanowato t¢ umiejetnos¢ w granicach normy, nato-
miast 11 ucznidw czyta jeszcze wolno wyrazami. Trudnosci wystepuja réwniez
wowczas, gdy pojawiaja si¢ nowe, nieznane dzieciom stowa. Problemy sg row-
niez z czytaniem ze zrozumieniem. Niektorzy uczniowie potrzebuja ukierunko-
wania ze strony nauczyciela. Odnosnie do pisania, najwicksze trudnosci ujawnia-
ja si¢ w trakcie pisania z pamigci lub ze stuchu i wowczas popehiane sg liczne
btedy — takie deficyty wystepuja u 15 uczniow. Duze deficyty w zakresie pisania
nauczyciele obserwuja u 3 ucznidow, ktoérzy maja trudnosci z samodzielnym uto-
zeniem 1 zapisaniem kilku zdan. Zdarza si¢ rowniez, ze uczniowie nie odtwarza-
ja prawidtowego ksztattu liter, co wynika z nieutrwalonego obrazu graficznego
liter. W zakresie liczenia 6 uczniow nie wykazuje zadnych trudnosci, 16 uczniow
miesci si¢ w granicach normy i dobrze radzi sobie z dodawaniem i odejmowa-
niem w zakresie 100, natomiast 7 uczniow wykazuje pewne braki w znajomo-
$ci tabliczki mnozenia i ta umiejgtnos¢ przysparza nieco trudnosci. Jeden uczen
miewa jeszcze klopoty z dodawaniem, odejmowaniem, mnozeniem i dzieleniem
w poznanym zakresie liczbowym. Nauczyciele ocenili, ze w zakresie socjalizacji
19 ucznidéw radzi sobie bardzo dobrze i chetnie nawigzuje kontakty z rowie$nika-
mi oraz zgodnie z nimi wspotdziata, 9 ucznidéw oceniajg w granicach normy, na-
tomiast 2 ucznidéw wykazuje w tym zakresie pewne deficyty.

Znaczna czg$¢ uczniow z grupy kontrolnej we wszystkich kategoriach otrzy-
mala oceng bardzo dobrg, poniewaz nauczyciele nie mieli zadnych uwag do ich
umiejetnosci. Tylko nieliczna cze$¢ uczniow wykazuje pewne deficyty w poszcze-
golnych kategoriach. Dzieci wypowiadaja si¢ przewaznie zdaniami ztozonymi,
aich wypowiedzi sg spojne i zawierajg zwigzek przyczynowo-skutkowy. Ucznio-
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wie majg réwniez bogaty zasob stownictwa i potrafig si¢ wypowiada¢ swobod-
nie na wiele tematow. Dzieci czytaja ptynnie i wyraznie, nie wykazujg trudnosci
ze zrozumieniem tekstow. Uczniowie przewaznie samodzielnie uktadajg i pisza
wielozdaniowe i spojne wypowiedzi pisemne, ktdre sg przemyslane. W probach
pisania pojawiaja si¢ nieliczne bledy. Uczniowie sprawnie 1 bezbtednie dodaja,
odejmujg, mnozg i dziela w poznanym zakresie liczbowym. Nie majg trudnos$ci
z rozwigzywaniem zadan tekstowych. Uczniowie z checig nawigzuja kontakty
z rowie$nikami, sa wobec siebie kolezenscy, chetnie i z zaangazowaniem wspot-
pracuja w grupach.

Wyniki ocen koncowych osiagnig¢ szkolnych grupy badanej i grupy kon-
trolnej przedstawiono na podstawie pigciostopniowej skali ocen, gdzie ocena:
niedostateczna oznacza duze zaburzenia, dopuszczajaca — stwierdzono deficyty
w > 1 obszarze, dostateczna — deficyty w 1 obszarze, dobra — norma, bardzo do-
bra — brak uwag.

mDuze zaburzenia W Stwierdzono deficytw >1 obszarze m Deficytyw 1obszarze W Norma M Brak uwag

15

Mowa Czytanie Pisanie Liczenie Socjalizacja

Wykres 2. Ocena koncowa osiagnig¢¢ szkolnych — grupa badana
Zrédto: badania wiasne.

ANALIZA ANKIET OCENIAJACYCH SPRAWNOSCI DZIECI

W celu wzbogacenia informacji na temat badanych uczniow wykorzysta-
no wypetnione przez nauczycieli ankiety dotyczace sprawnos$ci dzieci. Ankie-
ty zawieraly ogdlne pytania, w ktorych nauczyciele oceniali uczniow na pod-
stawie pigciostopniowej skali, zarowno w obrgbie nauki, jak i funkcjonowania
spotecznego.
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W Duze zaburzenia W Stwierdzono deficytw >1 obszarze W Deficytyw 1obszarze M Norma M Brakuwag
23
21
20
7 7
6
3 2
1
0 0 0 00 00
Mowa Liczenie Socjalizacja

Wykres 3. Ocena koncowa osiagnie¢ szkolnych - grupa kontrolna (zroédlo: badania wiasne).

Ankieta uwzgledniata nastgpujace pytania:

. Zainteresowanie tematyka zajec.

. Ogdlna ocena zachowania ucznia.

. Czyta ze zrozumieniem.

. Ogdlna ocena postugiwania si¢ pismem.

. Zdolnos$ci matematyczne.

. Sprawno$¢ fizyczna.

. Zaangazowanie dziecka w prac¢ na rzecz klasy.

. Dodatkowe uwagi (jest to miejsce na dodatkowy komentarz, jezeli ocena
w ktorymkolwiek z punktow jest bardzo pozytywna lub negatywna).

0 3N L AW —

Uczniom z grupy badanej przyznano najwiecej ocen bardzo dobrych w kate-

gorii sprawno$ci fizycznej, zachowania oraz zaangazowania w prace¢ na rzecz kla-
sy. Uczniowie wywigzujg si¢ z powierzonych im zadan, jednakze miewaja ktopo-
ty z przestrzeganiem przyjetych norm i zasad. Najwigcej wynikow dostatecznych
uczniowie uzyskali za zainteresowanie tematyka zaje¢. Uczniowie w sposob do-
stateczny lub bardzo dobry sg zainteresowani tematyka zaje¢. Nauczyciele prze-
waznie oceniajg ogdlne zachowanie uczniow bardzo dobrze, dobrze lub niedosta-
tecznie. Odno$nie do czytania ze zrozumieniem nauczyciele zaznaczaja, ze dzieci
radzg sobie z tg umieje¢tnosci bardzo dobrze i dobrze. Jednakze jest tez spora gru-
pa uczniow, ktorzy uzyskali w tej kategorii ocen¢ dostateczng, a jeden z uczniow
otrzymat w tej kategorii ocen¢ niedostateczng. Nauczyciele wskazuja, ze ucznio-
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wie na ogol poshugujg si¢ pismem bardzo dobrze Iub dobrze, natomiast trzech
uczniow opanowato te umiejetnos¢ w sposob dopuszczajacy. W kategorii zdol-
no$ci matematycznych przewazaja oceny dobre, natomiast wielu uczniéw otrzy-
mato tu ocen¢ bardzo dobrg lub dostateczng. Odnos$nie do zaangazowania dziecka
w pracg na rzecz klasy nauczyciele ocenili, ze niemalze 1/3 uczniéw angazuje si¢
bardzo dobrze. Po wypelieniu ankiet nauczyciele opowiedzieli réwniez krotko
o swoich obserwacjach dotyczacych uczniow. Jedna z opinii odnosita si¢ do uczen-
nicy majacej rotacyzm. Wychowawczyni zaobserwowata, ze dziewczynka pisze
niestarannie i gubi literki badz w ogdle nie zapisuje dtuzszych wyrazéw. Dodatko-
wo popehnia liczne bledy ortograficzne. Mocng strong uczennicy jest bardzo duzy
zasob stownictwa 1 fakt, ze dziewczynka dobrze wnioskuje. Jednakze w opi-
nii wychowawczyni aktywno$¢ uczennicy na lekcjach staje si¢ coraz mniejsza
i dziewczynka coraz rzadziej wypowiada si¢ z wiasnej inicjatywy. Spowodowa-
ne jest to faktem, iz pozostali uczniowie nasmiewajg si¢ z wady wymowy uczen-
nicy. Wychowawcy niemalze polowy uczniéw z grupy badanej w uwagach dodat-
kowych zaznaczyli, ze dzieci pomimo zachety nauczyciela niechetnie podejmuja
dziatania podczas zaje¢ lekcyjnych. Ponadto nauczyciele wskazuja na fakt wyste-
powania trudnosci z analizg i syntezg gtoskowa oraz popetianie licznych btedow
w pracach pisemnych, zar6wno podczas przepisywania tekstu z tablicy, jak i pisa-
nia z pamigci lub ze stuchu.

Nauczyciele w grupie kontrolnej w kazdej kategorii ocenili wielu uczniow
bardzo dobrze i takie wyniki przewazaja. Najwiecej ocen bardzo dobrych otrzy-
mali uczniowie za sprawno$¢ fizyczng. Z analizy ankiet wypelnionych przez
nauczycieli wynika, iz w ich opinii w zasadzie wiekszos¢ uczniéw z grupy kon-
trolnej radzi sobie w wymienionych kwestiach bardzo dobrze. Z wywiadu z na-
uczycielami dowiedzialam sie, iz jedna z dziewczynek jest bardzo niesmiata i do-
piero w tym roku zaczeta odpowiada¢ w obecnosci klasy. Jeden z chtopcow, ktory
pochodzi z rodziny niewydolnej wychowawczo, ma trudnosci w stosowaniu za-
sad ortograficznych. Analizujac prace tego ucznia lub wyniki w nauce, zauwaza
sig, ze jego oceny czgsto mieszcza si¢ w granicach niedostatecznej lub dopuszcza-
jacej. Uczen wypowiada si¢ prostymi zdaniami i ma maly zasob stownictwa oraz
czgsto popetnia bledy jezykowe.

POROWNANIE WYNIKOW

Wyniki uzyskane za pomoca Logopedycznego Testu Przesiewowego ocen
koncoworocznych oraz ankiet zostaty ujednolicone do pigciostopniowej skali
ocen. Wyniki prezentuja si¢ nastgpujaco: we wszystkich trzech podtestach grupa
kontrolna zdobyta wigcej punktéw anizeli grupa badana. Porownanie wynikow
przedstawione jest na wykresie 4.
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M Grupa badana

m Grupa kontrolna

Logopedyczny Test Oceny koricoworoczne Ankiety
Przesiewowy

Wykres 4. Poréwnanie wynikow grupy badanej i grupy kontrolnej we wszystkich podtestach
Zrédto: badania wiasne.

PODSUMOWANIE I WNIOSKI

Przeprowadzone badania oraz wnikliwa analiza ocen koncoworocznych
uczniow i wypetnionych przez nauczycieli ankiet moga wskazywac na istnie-
nie zalezno$ci pomiedzy zaburzeniami mowy a nizszymi osiggni¢ciami szkolny-
mi dzieci. Co wigcej, otrzymane wyniki ukazuja konieczno$¢ poglebienia badan
w tym zakresie. Zestawione wyniki osiagni¢te przez grup¢ badang i grupe kon-
trolng wyraznie wskazuja, ze grupa kontrolna wypada lepiej anizeli grupa badana
we wszystkich trzech kategoriach oceny. Przeprowadzenie badan wérdd uczniow
1T klas szkoty podstawowej dowiodto duzej wartosci diagnostycznej Logopedycz-
nego Testu Przesiewowego dla Dzieci w Wieku Szkolnym autorstwa S. Grabiasa,
Z M. Kurkowskiego i T. Wozniaka (2007). Jak si¢ okazuje, test ten umozliwia
dokonanie wstepnej diagnozy trudnosci szkolnych?*. Na jego podstawie mozna
rowniez stwierdzi¢, w obrebie ktorej sfery (pisanie lub czytanie) dziecko moze
w przysztosci wykazywacé pewne trudnosci. Z przeprowadzonych badan wyni-
ka, ze znaczna czg$¢ uczniow Il klas zmaga si¢ z zaburzeniami wymowy, ktore

* Logopedyczny Test Przesiewowy dla Dzieci w Wieku Szkolnym autorstwa S. Grabiasa,
Z M. Kurkowskiego i T. Wozniaka (2007) uwzglednia: ocen¢ sprawnosci narracyjnej — sprawnosci
semantycznej, struktury opowiadania, jezykowej realizacji wypowiedzi; badanie wymowy; badanie
motoryki narzadow mowy; badanie percepcji dzwigkdw mowy.
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w duzej mierze polegaja na deformacji. W Logopedycznym Tescie Przesiewo-
wym dla Dzieci w Wieku Szkolnym uczniowie z grupy badanej w kazdym zada-
niu otrzymali nizszy wynik anizeli uczniowie z grupy kontrolnej. Uczniowie ci
uzyskali najnizsze wyniki w probach dotyczacych badania wymowy oraz w pro-
bie sprawnosci narzadow artykulacyjnych. Na podstawie testu wnioskuje sie, iz
uczniowie z grupy badanej wykazywali wigksze trudnosci w probie, ktora oce-
niata shuchowe réznicowanie dwoch stow — czy sa takie same, czy rozne. Ktopo-
ty pojawity sie rowniez w zadaniu dotyczacym analizy gloskowej. W probach ba-
dajacych sprawnosci narracyjne dzieci z grupy badanej potrzebowaly wigkszej
motywacji oraz wykazywaty si¢ ubozsza strukturg opowiadania. Natomiast wypo-
wiedzi dzieci z grupy kontrolnej miaty bogaty zaséb stownictwa i czgsto uwzgled-
niony byt w nich pejzaz $wiadomosci lub komentarz odautorski. Z analizy ocen
koncoworocznych rowniez wynika, iz uczniowie z grupy badanej radza sobie go-
rzej i wykazuja deficyty we wszystkich pieciu sferach, tj. mowie, pisaniu, czyta-
niu, liczeniu i socjalizacji, anizeli uczniowie z grupy kontrolne;j.

Opierajac si¢ na wynikach przeprowadzonych badan, twierdzi sie, iz silny
zdaje si¢ argument mowigcy o koniecznosci skorygowania nieprawidtowej arty-
kulacji przed pojsciem dziecka do szkoty. Ponadto okazuje sie, iz zaburzenia
mowy niejednokrotnie znajduja rowniez swoje odzwierciedlenie w sferze emo-
cjonalno-motywacyjnej ucznidw i przektadaja si¢ takze na mniejsza aktywno$¢
werbalng dziecka. Konieczna wiec wydaje si¢ by¢ profilaktyka logopedyczna
oraz rozpoczgcie terapii jak najwczesniej, aby w efektach ksztalcenia zaburzenia
mowy nie wpltywaly negatywnie na osiagniecia szkolne.
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