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STRESZCZENIE

Przedmiotem niniejszego artykutu jest dwujezycznos¢ polsko-angielska
oraz jej wptyw na opanowanie przez dziecko systemu jezykowego. Pod-
stawa mojej pracy badawczej jest opis przypadku trojga polskich dzie-
ci urodzonych i mieszkajacych na state w Australii, przebywajacych na
co dzien w $rodowisku angielskojezycznym. Pierwszym jezykiem na-
bytym przez badane dzieci byt jezyk polski, natomiast w obecnej chwi-
li zostat on zdominowany przez jezyk angielski. Celem mojej pracy jest
wiec ukazanie wptywu, jaki wywiera proces nabywania jezyka drugiego
na rozwdj jezyka ojczystego dziecka.
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SUMMARY

The article concentrates on a subject of Polish-English bilingualism and
its impact on the process of language acquisition and language develop-
ment of a child. My research work bases on a case of three siblings’ stu-

* Artykut powstal na podstawie pracy licencjackiej autorki napisanej w Zaktadzie Logopedii
i Jezykoznawstwa Stosowanego UMCS pod kierunkiem dr Urszuli Jeczen.
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dy. The children were born and have lived permanently in Australia, thus
they are staying constantly in English-speaking environment. The first
language acquired by the children was Polish but at present, it has been
dominated by English. Therefore, a purpose of this article is to show the
influence that the acquisition of second language has on the development
of a mother tongue of a child.

KEY WORDS

Polish-English bilingualism, interference, dominant language, mother
tongue, bilingual upbringing

PODSTAWY TEORETYCZNE

Dwujezycznos¢ (okreslana réwniez terminem bilingwizm) rozumiana jest
jako znajomo$¢ dwoch jezykow. Jest to sformutowanie bardzo ogolne i niepre-
cyzyjne, poniewaz zaréwno stopien opanowania, jak i zakres uzycia danego
jezyka moze by¢ bardzo zréznicowany w poszczegolnych dziedzinach zycia. Ist-
nieje wiele problemow z ustaleniem jednolitej definicji dwujezycznosci. W srodo-
wisku naukowym zjawisko to jest definiowane w sposob bardzo odmienny i skraj-
ny. W rezultacie istnieje prawie tak wiele definicji tego zjawiska, ilu badaczy zaj-
mujacych si¢ tg problematyka. Wedtug klasycznej definicji L. Bloomfielda z 1933
roku bilingwizm to zachowanie j¢zyka ojczystego i towarzyszace mu perfekcyjne
opanowanie drugiego jezyka, niemalze jak native speaker. Inni badacze sg zdania,
iz jako dwujgzyczng mozna traktowac osobe, ktora do pewnego stopnia opanowa-
ta znajomos¢ wigcej niz jednego jezyka, co oznacza, ze juz minimum kompetencji
komunikacyjnej wystarcza, aby uzna¢ kogo$ za osobg bilingwalna'.

Kolejnym problemem jest rozréznienie dwujezycznosci i znajomosci jezyka
obcego. Zdaniem E. Lipinskiej bilingwizm jest szczegdlnym przypadkiem znajo-
mosci jezykow obcych, pojecia te nie sg jednak tozsame. Osoba dwujezyczna nie
tylko postuguje si¢ dwoma jezykami, ale réwniez funkcjonuje w dwoch kulturach.
Autorka podkresla takze fakt, iz ,,trwanie bilingwizmu bywa ograniczone w czasie
1 formie” (Lipinska, 2003, s. 115). Osobiscie uwazam, ze definicja E. Lipinskiej
najlepiej oddaje znaczenie zjawiska dwujezycznosci.

' Do grupy badaczy zajmujacych takie stanowisko naleza m.in. C. Snow, J. Pohl i E. Haugen.
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,2Dwujezycznos¢ — opanowanie dwu jezykow w takim samym stop-
niu jak spolecznie ekwiwalentni ich jednojezyczni nosiciele, czyli ambi-
lingwizm. Polega na umiej¢tnosci postugiwania si¢ wszystkimi sprawno-
sciami w jezyku ojczystym i drugim oraz na czestym uzywaniu obydwu
jezykow w réznych sytuacjach i z r6znymi uczestnikami aktu komunikacji.
Jest to zazwyczaj nietrwaly stan majacy zwigzek z emigracja lub pobytem
za granicg, co implikuje bliski kontakt z danym jezykiem i kultura umozli-
wiajacy osobiste ich doznanie” (Lipinska, 2003, s. 115).

TRANSFER, INTERFERENC]JA, CODE-SWITCHING

Transferem nazywamy zjawisko przenoszenia pewnych nawykoéw nabytych
przy opanowaniu jednego systemu jezykowego na opanowanie innego. Moze on
mie¢ charakter pozytywny (utatwiajacy) lub negatywny (utrudniajacy). Transfer
pozytywny wystepuje jedynie wtedy, gdy dany element z jg¢zyka pierwszego ma
swoj odpowiednik w jezyku drugim. Szczegdlng odmiang transferu negatywne-
go jest zjawisko interferencji. Termin ten oznacza naktadanie si¢ na siebie struk-
tur jezykow pozostajacych ze sobg w kontakcie?. Wynikiem interferencji sa licz-
ne bledy jezykowe, ktore hamuja proces przyswajania drugiego jezyka w mowie
1w pi$mie.

Innym waznym pojeciem jest tzw. code-switching, czyli zmiana kodu, zjawi-
sko to polega na zmianie sposobu mowienia w zaleznos$ci od interlokutora, kon-
tekstu sytuacyjnego oraz tematu rozmowy?>.

RODZAJE | KATEGORIE DWUJEZYCZNOSCI

W literaturze istnieje wiele roznych podziatow dwujezycznosci ze wzgledu
na rézne kryteria przyjete przez autorow. W niniejszym artykule omoéwie jednak

2 Nieco szerzej ujmuje to zagadnienie U. Weinreich, twierdzac, Ze interferencja jest odstepstwem od
normy jezykowej i polega na przeksztalceniu wzorcow jezykowych, ktore wynika z ,,wprowadzenia ob-
cych elementow do bardziej ustrukturalizowanych dziedzin jezyka, takich jak pewne partie systemu fone-
micznego, znaczna cz¢$¢ morfologii i sktadni oraz pewne obszary stownictwa” (Weinreich, 2007, s. 43).

3 F. Grosjean wyroznia dwa modele porozumiewania si¢: model monolingwalny (monolingual
mode), ktory wystepuje w sytuacji, gdy osoba dwujezyczna ,,dezaktywuje” jeden z jezykow (lecz nie
catkowicie), oraz model bilingwalny (bilingual mode) polegajacy na aktywacji obu jezykow. W przy-
padku modelu bilingwalnego jeden z jezykow stanowi podstawowa bazg, natomiast drugi z jezykow po-
jawia si¢ od czasu do czasu w postaci zapozyczen lub zjawiska code-switching, a stopien jego aktywacji
jest rozny (Grosjean, 2008, za: Btasiak-Tytuta, 2011, s. 63). Zdaniem autora osoba bilingwalna porusza
si¢ od modelu jednojezycznego do dwujgzycznego swobodnie, poniewaz jej system reprezentacji dla obu
jezykow jest inny (Grosjean, 1989, 1998, za: Roctawska-Daniluk, 2011, s.12).
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jedynie te z nich, ktére uwazam za najistotniejsze ze wzgledu na ich zwigzek
z problematyka wychowania dwujezycznego.

Niezwykle waznymi poj¢ciami, zwlaszcza w badaniach nad dwujg¢zycznoscia
dzieci, s3 submersja 1 immersja. Poj¢cia te jako pierwszy wprowadzit kanadyjski
jezykoznawca W. E. Lambert. Jego badania byty odpowiedzig na problem wypie-
rania jezyka francuskiego (bedacego jezykiem mniejszosci) przez jezyk angielski.
Submersja, czyli dwujezyczno$¢ zubazajaca (substractive bilinguism), oznacza
,wchioniecie” i polega wtasnie na wchionigciu jezyka ojczystego (pierwszego)
przez jezyk drugi, ktory staje si¢ jezykiem dominujgcym. Zjawisko to wystepuje
zwykle wtedy, gdy dziecko zapoznaje si¢ z L * dopiero w szkole, uczone jest tylko
w nowym dla niego j¢zyku drugim, a dodatkowo dzieci w jego otoczeniu komu-
nikuja si¢ wlasnie w tym jezyku. W sytuacji submersji jezyk drugi jest jezykiem
wigkszos$ci 1 posiada wiekszy prestiz. Jezyk ojczysty dziecka nie stanowi zadnej
wartos$ci w kontekscie szkolnym i jest traktowany jako czynnik wrecz szkodliwy
dla edukacji. W konsekwencji dziecko stopniowo traci swdj jezyk ojczysty, czy-
li nie osigga w nim petnej kompetencji jezykowe;j. Istnieje zagrozenie, ze dziecko
moze nie zdoby¢ pelnej kompetencji rowniez w jezyku drugim (semilingwizm).
Jest to, niestety, sytuacja do$¢ czesta w przypadku dzieci imigrantow. Niewystar-
czajacy rozwoj jezyka ojczystego oraz brak rozwoju tradycji i kultury ojczystej
moga wplynac¢ negatywnie na sfer¢ emocjonalng dziecka. Moze si¢ u niego po-
jawi¢ obnizenie poczucia wlasnej wartosci. Immersja nazywana rowniez dwuje-
zycznoscig wzbogacajaca (additive bilinguism) oznacza doslownie ,,zanurzenie”.
Dziecko zostaje ,,zanurzone” w nowym dla niego jezyku drugim. Oba jezyki roz-
wijaja si¢ obok siebie w sposob pelny i wlasciwy, bez strat i ubytkow’. Wazne
jest, aby dziecko dzielito swoj L, ze wszystkimi innymi dzie¢mi w klasie oraz aby
jego kontakt z L, byt taki sam jak pozostalych uczniow (dlatego immersja znaj-
duje swoje zastosowanie tylko do nauki jezyka obcego lub jakiegos jezyka mniej-
szos$ci przez jakas wigkszosc).

4+ W artykule bede postugiwaé sie symbolami stosowanymi w literaturze, wywodzacymi si¢
z jezyka angielskiego: L, (od language), oznaczajacego pierwszy jezyk nabyty przez dziecko oraz L,
(jezyk drugi). W literaturze uzywa si¢ takze symboli L, L, i tak dalej dla kolejnych jezykow, w odnie-
sieniu do wielojezycznosci.
* Aby immersja nie doprowadzita do submersji L, w L, musi spetnia¢ pewne warunki, ktére
F. Genesee zebrat z nastgpujace punkty:
— Dziecko wynosi z domu znajomo$¢ L, ktory jest jezykiem wigkszosci i ma wysoki prestiz spo-
teczny.
— Nauczyciele i szkota podtrzymuja ten prestiz.
— Dziecko samo réwniez ceni swoj L .
— Duziecko, szkota i rodzice sg zainteresowani nabyciem przez dziecko umiejetnosci w L, (Gene-
see, 1987, za: Kurcz, 2011, s. 23).



Dwujezycznost polsko-angielska... 19

Ze wzgledu na moment wprowadzenia drugiego jezyka mozemy wyroznic¢
dwujezycznos$¢ rownoczesng oraz sukcesywna. Decydujacym kryterium takiego
podziatu jest wiedza metajezykowa ksztattujgca si¢ u dziecka na bazie $wiado-
mosci jezykowej. Jesli L, zostal wprowadzony przed 3. rokiem zycia, méwimy
o dwujezycznoS$ci rownoczesnej (bilingual first language acquisition — BFLA).
Gdy jednak L, zostat wprowadzony po6zniej, czyli po opanowaniu przez dziec-
ko podstaw w zakresie L1, mamy do czynienia z dwujezyczno$cig sukcesywng
(second language acquisition — SLA). Z omowionymi powyzej rodzajami bilin-
gwizmu (BFLA i SLA) wigzg si¢ cztery strategie nauczania L2:

* strategia osoby (one person — one language) — polega na tym, ze jedna
osoba (np. matka lub jeden z nauczycieli) mowi do dziecka tylko w L,
podczas gdy druga osoba (np. ojciec lub drugi nauczyciel) komunikuje si¢
z dzieckiem za pomocg L,. Zwykle ta strategia taczy si¢ z dwujezycznoscig
rownoczesna;

* strategia miejsca (one environment — one language) — to stosowanie w jed-
nym miejscu (np. w domu) L , a L, w innym (np. w szkole). Ta strategia jest
zwykle zwigzana z dwujezycznos$cig sukcesywna;

* strategia czasu — polega na postugiwaniu sig L, tylko w okreslonym czasie
(np. w pewnych dniach lub porach dnia wszyscy z otoczenia dziecka poro-
zumiewajg si¢ za pomocg L , a w innych za pomocg L,);

 strategia przemienna — jest podobna do strategii czasu, z ta roznicg, ze
okresy postugiwania si¢ L, lub L, sg dtuzsze (np. trwajg caly rok).

ROZWO)] JEZYKOWY DZIECI BILINGWALNYCH

W celu zobrazowania przebiegu rozwoju jezykowego dziecka bilingwalne-
go postuze si¢ opracowanym przez K. Strgk zestawieniem rozwoju mowy dziecka
z przejawiajacymi si¢ w tym procesie aspektami dwujezycznosci. Autorka zazna-
cza jednoczesnie, ze rozwd) mowy u dzieci przebiega poczatkowo bez wigkszych
réznic, niezaleznie od tego, czy sa one jedno- czy dwujezyczne®.

¢ Oczywiscie nalezy pamigtac, ze nabywanie jezyka jest procesem indywidualnym i przebiega ina-
czej u kazdego dziecka, ale w ramach ogdlnych praw procesu nabywania mowy i w porzadku okreslo-
nym poszczegdlnymi stadiami tego procesu.
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Tabela 1. Przebieg rozwoju mowy i réwnoczesnego nabywania dwadch
jezykow (Strek, 2006, s. 17)

Wiek Co umie dziecko? Aspekty dwujezycznosci

1m-c Ptacz, krzyk, gruchanie

od 2-3m-ca |Poczatek gtuzenia

Gaworzenie W gaworzeniu pojawiajq si¢ gloski typowe
od 6 m-cy : . g .
dla jezyka, ktorym méwi otoczenie.
1 1ok Pierwsze powtarzane stowa, podwojone | Poczatek rozumienia w obu jezykach.
sylaby papa, mama Dzieci ucza sie stow, ktore czesto styszg
1% roku Pojedyncze stowa uzywane Swiadomie: Z obu !(-gz'ykow uzywajg ich jak
2 daj, mieko itp. synonimow.
Okoto 50 stéw, gtéwnie rzeczowniki, zda- | Zauwazajg, ze stowa nalezg do dwoch je-
2 lata nia ztozone z dwoch stow, np. mama daj, | zykéw. Uzywajq jednej prostej dziecie-

daj sok cej gramatyki: zdania dwu- potem trzywy-
razowe.

2% roku  |,Wybuch” stownictwa, dzieci ucza sie, ze
w stownictwie sg reguty i generalizuja je.

Rozdzielajg jezyki, ucza sig dwoch gra-

3 lata Zdania coraz diuzsze, bardziej ziozone. | atyk.
Znaczny przyrost stownictwa stownictwa | Czeste mieszanie jezykéw. Niektore dzie-
4 lata (umiejg nazwact kolory, stosuja zaimki). ci potrafig ttumaczy¢. Duze roznice indy-
Umieja opowiedzie¢ krotka historyjke. widualne wynikajace z nasilenia kontaktu
Opanowanie wszystkich dzwiekéw danego Z gpoma jezylfami, !ndywidualnych zdolno-
6 lat $ci i struktury jezykow.

jezyka. Uzywanie poje¢ abstrakcyjnych.

WYCHOWANIE DWUJEZYCZNE

Z pojeciem dwujezyczno$ci wigze si¢ pojecie wychowania dwujezyczne-
g0, ktore zgodnie z koncepcja przedstawiong przez M. Olpinskg moze przybieracé
dwie podstawowe formy:

1. wychowania dwujezycznego w rodzinie lub srodowisku wielojezycznym,

2. wychowania dwujezycznego z zastosowaniem formalnych instrukcji je-
zykowych w sytuacji lekcyjnej (Iekcjopodobnej) w przedszkolu lub w szkole’.

Pierwsza forma, czyli wychowanie dziecka w §rodowisku lub rodzinie dwu-
jezycznej, jest uznawana za najbardziej efektywna i posiadajgca najwigksze po-

" Wychowanie dwujezyczne z zastosowaniem formalnych instrukcji jezykowych w sytuacji lekcyj-
nej mozna podzieli¢ na trzy typy w zaleznosci od tego w jakich warunkach odbywa si¢ nauka:

— tradycyjne wczesne nauczanie jezyka obcego w przedszkolu lub w szkole;

— nauka w tzw. zagranicznych szkotach i przedszkolach w kraju ojczystym lub za granica;

—  programy bilingwalne (za: Olpinska, 2004, s. 81-88).
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wodzenie. Jednak rodzice powinni by¢ $wiadomi, ze wykonanie takiego zadania
wymaga wiele wysitku i konsekwencji w dzialaniu oraz moze by¢ duzym obcigze-
niem dla samego dziecka. ,,Do najwazniejszych aspektow, ktore nalezy uwzgled-
ni¢ w modelowaniu rozwoju dwujezycznego, naleza:

stosunek dwoch jezykéw pod wzgledem jakosciowym i ilosciowym (powi-
nien by¢ jak najbardziej zrownowazony);

sytuacja zyciowa rodziny i wynikajgce z niej nastawienia rodzicow do
obydwu jezykow (nastawienie do obydwu jezykow powinno by¢ réwnie
pozytywne);

wsparcie dla dziecka ze strony rodzicow i dalszego otoczenia w rozwoju
obydwu jezykow (powinno by¢ jak najwigksze) i wynikajace z niego na-
stawienie dziecka do obydwu jezykow, a takze motywacja rozwijania tych
jezykow;

czestotliwo$¢ 1roznorodnos¢ kontaktow dziecka z moéwcami obydwu jezy-
kéw poza rodzing (kontakty powinny by¢ jak najczestsze 1 jak najbardziej
roznorodne)” (Olpinska, 2004, s. 81).

Literatura przedmiotu dzieli metody wychowania dwujezycznego w rodzinie
na trzy gtowne typy:

I.

Sytuacja, w ktorej kazde z rodzicow posiada inny jezyk ojczysty, przy
czym jeden z nich jest jezykiem dominujgcym spotecznosci, w ktorej zyje
rodzina. W kontaktach z dzieckiem zar6wno matka, jak i ojciec uzywaja
swojego jezyka ojczystego. Jednoczesnie kazde z nich posiada pewna
znajomos¢ jezyka drugiego rodzica. Nabywanie jezyka odbywa si¢ zgod-
nie z zasadg one person — one language.

Kolejna metoda polega na wczesnej konfrontacji dziecka (czesto juz od
momentu urodzenia) z dwoma jezykami. Jeden z nich to jezyk domu ro-
dzinnego, a drugi — spotecznosci, w ktorej zyje rodzina. W takim przy-
padku matka i ojciec mogg posiada¢ rozne jezyki ojczyste, a jeden z nich
jest jezykiem dominujgcym spotecznosci. Rodzice §wiadomie wybiera-
ja L, jako jezyk komunikacji w rodzinie. Jednak najczesciej (szczegol-
nie w przypadku emigrantow) jezykiem ojczystym obojga rodzicoOw jest
jezyk niedominujacy danej spotecznosci, w ktorej zyje rodzina. Procesy
prowadzgce do rozwoju L, mogg przebiega¢ jednoczesnie lub konseku-
tywnie w stosunku do rozwoju L,. Tym typem wychowania dwujezycz-
nego rzadzi zasada one environment — one language. Waznym czynni-
kiem warunkujacym sukces lub niepowodzenie wychowania jezykowego
w warunkach emigracji jest prestiz jezyka domu rodzicielskiego oraz so-
cjoekonomiczny status rodziny.

W trzecim przypadku dziecko przyswaja jezyk niebedacy jezykiem ojczy-
stym zadnego z rodzicow, nie jest to tez jezyk dominujacy spotecznosci.
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Jest to sytuacja ,,sztucznej” dwujezycznosci, w ktorej jedno z rodzicéw
lub oboje® wybierajg jako narz¢dzie komunikacji z dzieckiem jezyk inny
od swojego jezyka ojczystego. Ten typ wychowania dwujezycznego bywa
czesto krytykowany i najczesciej konczy sie niepowodzeniem.

METODYKA BADAN

Przedmiotem niniejszego artykutu jest, zgodnie z tematem, dwujezycznosc
dziecieca, doktadniej: studium przypadku trojga bilingwalnego rodzenstwa uro-
dzonego i mieszkajgcego na state w Australii. Pierwszym jezykiem nabytym przez
dzieci byt jezyk polski, natomiast w obecnej chwili zostat on zdominowany przez
jezyk wigkszo$ci narodowej kraju, w ktorym si¢ wychowaty. Na podstawie prze-
prowadzonych badan chciatlam dokona¢ oceny wptywu jezyka angielskiego na
rozw0j jezyka ojczystego dzieci. Interesowat mnie szczeg6lnie wptyw L, na za-
sob fonologiczny, umiejetnos¢ budowania narracji i definiowania poje¢, a takze na
zdolnos¢ tworzenia poprawnych wypowiedzi w jezyku polskim. Wykonatam sze-
reg badan diagnostycznych, migdzy innymi badanie artykulacji, stuchu fonema-
tycznego, budowy anatomicznej i pracy narzagdow mowy, fleksji, myslenia poje-
ciowego oraz umiejetnosci tworzenia wypowiedzi narracyjnych. Wielu cennych
informacji dostarczyta przeprowadzona ankieta oraz wywiad z mamga dzieci.

Celem moich badan byto okreslenie, czy i w jakim stopniu bilingwizm mogt
wplyna¢ na opanowanie j¢zyka polskiego przez badane dzieci.

W swojej pracy wykorzystatam nastepujace narzedzia badawcze:

a) autorski kwestionariusz obrazkowy do badan artykulacji,

b) kwestionariusz obrazkowy do badan stuchu fonematycznego opracowany

przez Genowefe Demel w Minimum logopedycznym nauczyciela przed-
szkola (Warszawa, 1996),

c¢) badanie motoryki narzagdow mowy oparte na poleceniach zawartych w Lo-
gopedycznym tescie przesiewowym dla dzieci w wieku szkolnym autorstwa
Stanistawa Grabiasa, Zdzistawa Marka Kurkowskiego i Tomasza Woznia-
ka (Lublin 2002),

d) autorski kwestionariusz do badania fleksji (sprawdzajacy odmiang naste-
pujacych rzeczownikow: krokodyl, reka, pies, oko, chiopiec, nozyczki,
ucho, drzwi, kot, zgb oraz czasownikow: is¢, mysle¢ w podanych przeze
mnie zdaniach. Wyrazy dobratam na podstawie zaobserwowanych wcze-
$niej u dzieci trudnosci fleksyjnych),

8 Taka sytuacja zachodzi rowniez wtedy, gdy inna osoba, ktora przebywa w domu rodzinnym dziec-
ka (np. niania) i postuguje si¢ w kontaktach z dzieckiem innym jezykiem.
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e) kwestionariusz w postaci historyjki obrazkowej sprawdzajacy umiejet-
no$¢ budowania narracji. Przy ocenie wypowiedzi dzieci postuzytam sie¢
kryteriami przedstawionymi w Logopedycznym tescie przesiewowym dla
dzieci w wieku szkolnym autorstwa Stanistawa Grabiasa, Zdzistawa Mar-
ka Kurkowskiego i Tomasza Wozniaka (Lublin 2002),

f) autorski kwestionariusz badajacy umiejetnos¢ definiowania pojeé
(zawierajacy pytania dotyczace poje¢ konkretnych: mama, dom, pies,
szkota 1 abstrakcyjnych: zima, wakacje, przyjazn, ktamstwo, mitosc,
radosc¢). Utworzone przez dzieci definicje porownatam z definicjami
znajdujacymi si¢ w Stowniku jezyka polskiego wydawnictwa PWN.

CHARAKTERYSTYKA 0SOB BADANYCH

Przedmiotem moich badan jest ocena mowy i jezyka trojki bilingwalnych
dzieci: Tomka (11 lat), Ignasia (10 lat) i Hani (6 lat)’. Jest to rodzenstwo urodzo-
ne 1 mieszkajgce na statle w Australii. Pierwszym j¢zykiem dzieci jest jezyk pol-
ski, zostat on jednak zdominowany przez jezyk angielski. Obecnie dzieci migdzy
soba komunikujg si¢ w jezyku wiekszosci spotecznej. Rodzina badanych dzie-
ci mieszka w Sydney w dzielnicy anglosaskiej. Dzieci chodza do szkoty angiel-
skojezycznej 1 na co dzien przebywaja w srodowisku postugujacym sie jezykiem
angielskim. Przynajmniej raz w roku na okres 2—3 miesi¢cy dzieci przyjezdza-
ja do Polski. Zatrzymuja si¢ wtedy u dziadkéw mieszkajacych w Lublinie. Pod-
czas pobytu w Polsce dzieci uczgszczaja na lekcje jezyka polskiego, aby pogte-
bi¢ znajomos¢ jezyka ojczystego. Rodzice dzieci posiadajg wyzsze wyksztalce-
nie. Sg bardzo zaangazowani w edukacje dzieci, szczegdlnie w zakresie nauki
jezyka polskiego (woza dzieci do szkoty polonijnej 1 organizuja rézne aktywno-
$ci poglebiajace nauke jezyka ojczystego, wczesniej chodzili z dzie¢mi réwniez
na specjalne zajecia z jezyka angielskiego prowadzone w bibliotece publicznej;
podczas pobytu dzieci w Polsce optacajg prywatne lekcje ze specjalnie przeszko-
long kadra).

ANALIZA MATERIALU EMPIRYCZNEGO

Ocena zasobu fonologicznego

Tomek blednie realizowat nastgpujace gloski jezyka polskiego:
— e: w wyrazie 3sem gloska jest lekko zaokraglona, moze by¢ to spowodo-
wane podobienstwem nazw desygnatu w obu jezykach (polskie stowo sem

® Wiek dzieci w dniu badania.
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i angielskie dsam), poniewaz ten sam dzwigk jest realizowany poprawnie
we wszystkich innych wyrazach;

— ¢: jest sybstutyowana do ¢ lub wymawiana konsonantycznie jako on;

— Z1¢: sa blednie realizowane w postaci dzwigkdéw posrednich miedzy, od-
powiednio, Z i Z oraz ¢ i ¢, podczas wymowy tych glosek czubek jezyka
znajduje si¢ za watkiem dzigslowym;

— u: jest realizowana jako dzwigk posredni pomiedzy u a m, opuszczana
(d’inozar), pojawia si¢ takze prawidtowa realizacja (np. w wyrazie yutka).

U Ignasia pojawity sig¢:
— deformacje polegajace na zaokragleniu samogtosek (sg to gloski pocho-
dzace z jezyka angielskiego): i, y — 1 (W wyrazach: motil, lodr), u — v
(W wyrazie dox);
— znieksztatcone zmigkczenia glosek tylnojezykowych;
— przydechowa realizacja'® spotgtosek p, ¢ (kanap’a, fot'el);
— dzwigczna realizacja spolgtosek wygtosowych (samoxud, g3yb);
— substytucje gtosek szeregu szumigcego do glosek syczacych lub ciszacych
(np. kon’ic¢ina, Safa, ksesuo);
— zmigkczenia glosek twardych: 5— 5’ (5'am), n—n’ (kon’i¢ina).
Niektore samogloski miaty wigcej niz jedng realizacj¢ (np. samogloska e
brzmi prawidtowo w wyrazie serce, w stowie fotel wymowa jest zmieniona z po-
wodu poprzedzajacej ja gloski przydechowej, natomiast artykulacja gloski w wy-
razie sem jest zmieniona z powodu podobienstwa do angielskiej nazwy desygna-
tu, ktore prawdopodobnie zmylito chtopca i wywotato interferencje).

U Hani " zauwazylam nastepujace problemy artykulacyjne:

— r: czgsto zachodzi zjawisko interferencji 1 w efekcie styszymy ,,angielska”
realizacje dzwieku. W pojedynczym przypadku wystagpita substytucja /—r
(r drzace, dziastowe) charakterystyczna dla hiperpoprawnosci'?;

— zdarzajg si¢ substytucje glosek szeregu szumiacego do glosek ciszacych
(np. wyrazy capka, uyzvy) jednak nie we wszystkich pozycjach w wyrazie;

— 3. elidowana w geminacie (3 ‘ovnica), gdy wystepuje pojedynczo docho-
dzi do zmigkczenia;

10 Przydechowa realizacja powoduje rowniez zaburzenie brzmienia samoglosek oraz zmiang
akcentu wyrazowego.

! Dziewczynka starata si¢ nazywac wszystkie obrazki po polsku. Czasem potrzebowala troche cza-
su na przypomnienie sobie nazwy lub mata podpowiedz. W dwoch przypadkach podata nazwy angielskie
(tutu, goat), jednak po chwili przypominata sobie nazwy w jezyku polskim.

12 Zjawisko hiperpoprawnosci polega na sustytuowaniu gtoski opanowanej wezesniej przez gloske
nabyta pozniej. Moze wystgpowaé u dzieci w wieku przedszkolnym lub wczesnoszkolnym, jest jednak
zjawiskiem przej$ciowym.
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— pojawia si¢ substytucja n—n’ (kon ¢yna);
— zachodzi zjawisko interferencji: przez polaczenie polskiego wyrazu Zyrafa
z angielskim 5 raf powstala forma 3 ’ivrafa.

Najwiekszy problem u dziewczynki stanowi migdzyzgbowa realizacja glosek
przedniojezykowo-zebowych'. Cheac sprawdzié, czy nieprawidlowa wymowa
dotyczy jedynie jezyka polskiego, czy moze jest ona zaburzeniem wystepujagcym
w obu jezykach, przeprowadzitam badanie dodatkowym kwestionariuszem obraz-
kowym'*. Okazato si¢, ze wymowa Hani jest nieprawidlowa rowniez w przypad-
ku jezyka angielskiego.

Ocena stuchu fonematycznego i motoryki narzadéw mowy

Problemy pojawity si¢ u mtodszych dzieci, Hania popetita dwa btedy, Ignas
— jeden. Po pewnym czasie powtorzytam wiec badanie na sprawiajacych trudno-
$ci parach paroniméw, wynik byt poprawny. Przypuszczam, ze btgdne odpowiedzi
mogly by¢ spowodowane tym, ze dzieci w dniu badania byty przezigbione (nieste-
ty, ze wzgledu na ich powrdt do Australii nie moglam powtdrzy¢ badania po prze-
byciu przez nie choroby). Jednak niewykluczone, ze dzieci moga mie¢ niewielkie
problemy ze stuchem fonematycznym i powinny zosta¢ poddane bardziej szcze-
gbélowej diagnozie w tej kwestii.

Zadne z dzieci nie wykazato probleméw zwigzanych z motoryka ani budo-
wa artykulatorow. Badanie to potwierdza, ze problemy artykulacyjne dzieci nie sg
zwigzane z nieprawidtowym funkcjonowaniem narzagdow mowy.

Ocena fleks;i

Zroznicowanie fleksyjne jezyka polskiego! jest powodem ogromnych trud-
nosci, jakie napotykaja osoby angielskojezyczne. Stanowi to problem rowniez dla
osob bilingwalnych, zwtaszcza tych, dla ktorych jezyk angielski jest jezykiem do-
minujagcym. Podczas rozmow z dzie¢mi zauwazytam, ze jednym z powodow nie-
zrozumiatosci ich wypowiedzi sg wtasnie problemy z odmiang wyrazow. Postano-
wilam wiec sprawdzi¢, czy dotyczy to gtownie mowy spontanicznej, kiedy dzieci

3 W przypadku jezyka angielskiego, inaczej niz w jezyku polskim, mamy do czynienia z fone-
mami miedzyzebowymi, sg to szczeliny: 6 1 d. Jednak gloska s nie jest w jezyku angielskim gloska
miedzyzgbowa, a jej prawidlowa wymowa przypomina polska (z ta réznica, ze przednia czes¢ jezyka
dotyka gornych dzigset; jest to dzwigk posredni miedzy polskim s a §).

14 Kwestionariusz bada wymowe gloski s w jezyku angielskim (w wyrazach: dress /dres/, sun /
san/, star /sta:/, desk /desk/).

15 Jezyk angielski nalezy do grupy jezykdéw pozycyjnych, co oznacza, ze o sensie logicznym
wypowiedzi decyduje pozycja wyrazoéw w zdaniu. W jezyku polskim natomiast czynnikiem decydujacym
jest odmiana wyrazow (fleksja).
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nie koncentruja si¢ tak bardzo na poprawnosci wypowiedzi, czy moze jest to pro-
blem bardziej ztozony. Wyniki przeprowadzonego badania potwierdzily, ze dzieci
nie opanowaly w peini fleksji jezyka polskiego.

Wszystkie dzieci odmienity poprawnie wigcej niz polowe przyktadow. Naj-
mniej btednych odpowiedzi udzielit Ignas (38%), najwiecej Hania (45%). Jednak
btedy popehiane przez dziewczynkg byly typowe dla tych pojawiajacych si¢ nor-
matywnie w procesie rozwoju mowy dziecka (cho¢ charakterystyczne dla dzieci
w mtodszym wieku) np. krokodylow zamiast krokodyli, piesy zamiast psy. W przy-
padku chtopcow nie zawsze bytam w stanie oceni¢, czy btgdna forma jest wyni-
kiem problemoéw fleksyjnych, czy artykulacyjnych, np.: ,,Wczoraj Janek zamiast
uwaza¢ na lekcji, caty czas mysig o niebieskich migdatach” (problem z wymowa
samoglosek nosowych u Tomka), ,,W zoo widzieliSmy pie¢ ogromnych krokody-
ly” (zaokraglanie samoglosek w przypadku Ignasia). Btedy popetniane przez dzie-
ci czesto pojawiaty si¢ w tych samych przyktadach. Zdarzato sie, ze btedna forma
byla taka sama u kazdego z rodzenstwa, np. ,,Kasia pomachata mi reke na poze-
gnanie” (w podanym przyktadzie btad popelniony przez dzieci jest prawdopodob-
nie spowodowany myleniem zwrotow: ,,pomachata mi r¢gka” i ,,podata mi reke”).
Po przeprowadzeniu badania stwierdzitam, ze popetniane przez dzieci btedy flek-
syjne wynikaja w duzej mierze z nieznajomos$ci odpowiednich paradygmatow od-
mian charakterystycznych dla jezyka polskiego. Zauwazytam rowniez, ze wigcej
probleméw sprawia im deklinacja niz koniugacja'®.

Ocena budowania wypowiedzi narracyjne;j

Wypowiedzi budowane przez dzieci w jezyku polskim byty bardzo ubogie
1 lakoniczne, dlatego poprositam o opowiedzenie historyjki réwniez po angiel-
sku. Dzigki temu przekonatam si¢, ze problem nie lezy w braku umiejetnosci bu-
dowania narracji, a raczej jest spowodowany poziomem opanowania jezyka. Do-
datkowo badanie bardzo dobrze obrazuje réznice w opanowaniu obu systemow
jezykowych.

Wypowiedzi Tomka:
*  Wypowiedz w jezyku polskim:

[Dwa chiopcy idg ze szkoly emm... spotkajq... widzq piorun, whiega-
Jja do domu, majq katar jes... sq przeziebieni. Sg w domu.]

' Prawdopodobna przyczyna tego zjawiska jest fakt, ze w jezyku angielskim praktycznie nie mamy
do czynienia z deklinacja (jedynie w przypadku zaimkow), natomiast koniugacja wystepuje w szczatko-
wej formie (m.in. w przypadku czasownika positkowego to be, a wigc i w niektorych czasach ztozonych,
oraz w 3. osobie liczby pojedynczej).
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Linia narracji jest zgodna z ciggiem zdarzen historyjki, jednak nie wszystkie
»sytuacje odniesienia” zostalty wbudowane w wypowiedz. W tekscie obecne sa
wszystkie obligatoryjne komponenty wypowiedzi narracyjnej, brakuje elementow
fakultatywnych (formut poczatku i konca). Nie pojawiajg si¢ rowniez komenta-
rze odautorskie ani pejzaz Swiadomosci. W wypowiedzi chtopca wystepuja pauzy
namystu wypelnione elementami wokalicznymi. Elementy prozodyczne nie od-
biegaja znacznie od normy, wystepuje jednak przecigganie samogtosek. Tekst jest
bardzo krotki, zbudowany z jednego zdania ztozonego wspotrzednie, w ktoérym
chlopiec wymienia poszczegdlne wydarzenia 1 czynno$ci bohaterow oraz krotkie-
go zdania prostego, ktérym konczy swoja wypowiedz. Pojawia si¢ blad sktadnio-
wy (dwa chiopcy). Chlopiec zauwaza niektore btedy i dokonuje korekty wypowie-
dzi (jes... sq przeziebieni).

*  Wypowiedz w jezyku angielskim:

[So, at first these boys are going home from school. They see the
lightning and they 're running away from the ymm... rain and the li-
ghtning. They come back home, they have hot chocolate and the
cookies and the mum is telling them... and pointing outside (...) Ba-
sically we don't know what she is telling us but... but yeah.]

Poziom umiej¢tnosci narracyjnych wypowiedzi realizowanej w jezyku an-
gielskim jest znacznie wyzszy. Wypowiedz jest dtuzsza, zbudowana z czterech
zdan. Wystepuja wszystkie ,,sytuacje odniesienia”. Pojawia si¢ formuta inicja-
cyjna (So, at first...) oraz wyrazenie wskazujace, cho¢ gtownie intonacyjnie, na
zakonczenie wypowiedzi (but yeah), nie mozemy mowié jeszcze jednak o pra-
widlowo zbudowanej ,,codzie”. Wcigz brakuje pejzazu §wiadomosci, pojawia si¢
jednak komentarz odautorski (Basically we don't know what she is telling us...).
Narracja jest stosunkowo ptynna, cho¢ pojawia si¢ jedna pauza w postaci elemen-
tu wokalicznego i jeden moment przedtuzajace;j si¢ ciszy, wynikaja one z zastano-
wienia nad dalsza cze$cig wypowiedzi. Tekst jest bogaty leksykalnie. Nie zauwa-
zylam btedow gramatycznych, pojawit si¢ jeden btad logiczny, niekonsekwencja
dotyczaca kategorii osoby w przypadku dopelnienia dalszego (the mum is telling
them [...] we don 't know what she is telling us...).

Wypowiedzi Ignasia:
*  Wypowiedz w jezyku polskim:
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[Dzieci poszli od szkoly i widziali, ze buza a idzie idzieli do domu i pa-
dato kiedy pzsli do domu miali ciastka i cieplq cekolade i mama mo-
wita o desciu, zZe sibko musiq przyjsé.]

W polskiej wypowiedzi chtopca brakuje jednej z czterech ,,sytuacji odniesie-
nia”, mimo to linia narracyjna jest zgodna z ciggiem zdarzen historyjki. W tekscie
wystepuja obligatoryjne komponenty wypowiedzi narracyjnej, brakuje kompo-
nentoéw fakultatywnych (formul poczatku i konca). Chiopiec nie wspomina o uczu-
ciach bohateréw historyjki ani nie dodaje zadnych komentarzy odautorskich.
Wypowiedz jest plynna, cho¢ wystepuje wiele agramatyzmow 1 znieksztalcen
wyrazow. Chlopiec jednak, w przeciwienstwie do rodzenstwa, nie zastanawia
si¢ nad poprawnymi formami fleksyjnymi i zdaje si¢ nie przejmowac btedami
gramatycznymi, ktore popetnia. Wypowiedz jest krotka, zawiera najistotniej-
sze informacje podane w postaci wyliczenia nastepujacych po sobie czynno$ci
i wydarzen. W tekscie wystepuja gtownie rzeczowniki i czasowniki ruchu, poja-
wiaja si¢ réwniez przymiotnik (cieplg cekolade) 1 przystowek (sibko) oraz cza-
sowniki stanu.

*  Wpowiedz w jezyku angielskim:

[Two boys come back from school, out of school. They meet a friend
that looks cold and tells them that storm is coming. Before they got
home it s raining and lightning s striking and when the mum tells them
that got to wear coats when they go to school next time and they hand
hot chocolate and cookies and one of them has blanket over them.]

Powyzsza wypowiedz jest zdecydowanie dtuzsza niz ta w jezyku polskim,
a poziom umiej¢tnosci narracyjnych znacznie wyzszy. Wystepuja wszystkie czte-
ry ,sytuacje odniesienia”. Chtopiec dokonuje bardziej szczegdtowego opisu,
pojawia si¢ komentarz odautorski (They meet a friend that looks cold...) oraz za-
rysowuje pejzaz swiadomosci. Chtopiec przytacza wypowiedzi bohateréw w po-
staci mowy zaleznej. Tekst jest zdecydowanie bogatszy leksykalnie. Pojawia sig¢
element porzadkujacy chronologi¢ zdarzen (Before they got home it’s raining
and lightning’s striking). Nie zauwazylam Zadnych btedéw gramatycznych ani
znieksztalcen wyrazow. Chlopiec dokonuje jednej ,,poprawki” opowiadanego
tekstu (Two boys come_back from school, out of school.), co moze $wiadczy¢
o wiekszej dbalosci niz w przypadku wypowiedzi w jezyku polskim. Ciekawy
moze by¢ fakt, ze opowiadajac historyjke w jezyku polskim, chlopiec uzywa cza-
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su przeszlego, jednak w przypadku wypowiedzi w jezyku angielskim postuguje
si¢ czasami terazniejszymi.

Wypowiedzi Hani:
*  Wypowiedz w jezyku polskim:

[Chiopaki poszli na... do domu. Potem zaczeto burza, wigc pobiegli
do domu, a mama dala jem... mleko i ciasteczki, albo kakato ciepte.
A mama zaczeta mowic, z\ze nie mozesz tak wytazi¢ na burzowq... na
burzowy dzien.]

U dziewczynki, podobnie jak w przypadku wypowiedzi starszego rodzen-
stwa, linia narracji jest zgodna z ciggiem zdarzen historyjki, jednak nie wszystkie
»sytuacje odniesienia” zostaly wbudowane w narracj¢ (obecne 3 z 4). Brak for-
mut poczatku i konca, w tek$cie wystepuja: zawigzanie akcji, ukazanie komplika-
cji oraz rozwigzanie akcji. Zasadniczo brak pejzazu §wiadomosci, dziewczynka,
opowiadajac historyjke, nie zwraca uwagi stuchacza na uczucia bohaterow. Jedy-
nym elementem wskazujacym na ozywienie postaci jest przytoczenie wypowiedzi
mamy (4 mama zaczeta mowié, z\ze nie mozesz tak wytazi¢ na burzowq... na bu-
rzowy dzien.) W tekscie nie wystepujg komentarze odautorskie. Tekst dziewczyn-
ki jest krotki i lakoniczny, sktada si¢ z trzech zdan (jednego zdania prostego oraz
dwodch zdan ztozonych). Na poczatku wypowiedzi dziewczynka wymienia po-
szczegbdlne wydarzenia oraz czynnos$ci bohateréw. Urozmaiceniem zarowno pod
wzgledem sktadniowym, jak 1 narracyjnym jest ostatnie zdanie, w ktérym dziew-
czynka cytuje wypowiedz mamy. Pojawiajg si¢ bledy gramatyczne. W tekscie wy-
stepuja krotkie pauzy, spowodowane prawdopodobnie tym, ze dziewczynka za-
stanawiala si¢ nad odpowiednia formg gramatyczng. Wypowiedz buduja gtownie
rzeczowniki i czasowniki ruchu, ale takze przymiotniki (ciepfe, burzowy), przy-
stowki oraz czasownik procesu (zaczeto/zaczeta). Elementy prozodyczne reali-
zowane s3 poprawnie. Dodatkowo obecne sg elementy porzadkujace chronologi¢
wydarzen (Potem zaczelo burza) oraz wskazujace na ciagg przyczynowo-skutko-
wy (...zaczeto burza, wigc pobiegli do domu). Wystepuja one tylko w wypowie-
dzi w jezyku polskim.

*  WypowiedZ w jezyku angielskim:

[Two boy go down to school (...). A boy was under a tree, there was
a lightning bolt. They ran home and mum said to them: ‘you can't go
to school when there is a storm.’]
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Powyzsza wypowiedz prezentuje umiejetnosci narracyjne na podobnym po-
ziomie. Jednak, w przeciwienstwie do wypowiedzi w jezyku polskim, tekst angiel-
ski zawiera wszystkie ,,sytuacje odniesienia”. Brak tu pauz namystu, dziewczynka
nie zastanawia si¢ nad formami gramatycznymi w jezyku angielskim. Wystapit
tylko jeden btad gramatyczny, dotyczacy kategorii liczby (two boy zamiast two
boys) oraz niekonsekwencja w uzyciu czasow (dziewczynka rozpoczyna opowia-
danie w czasie terazniejszym, jednak juz w drugim zdaniu kontynuuje opowiada-
nie, uzywajac czasoéw przesztych).

Ocena definiowania pojec

Analizujac wypowiedzi dzieci, zauwazylam, ze prawdopodobng przyczyna
trudnosci w definiowaniu pojec¢ jest niedostateczny poziom opanowania jezyka
polskiego. Podane przez dzieci definicje bardzo czgsto byty niejednoznaczne lub
nieprecyzyjne, wynika to w moim przekonaniu mi¢dzy innymi z niewystarcza-
jacego opanowania stownika. Bardzo czesto miatam wrazenie, ze dzieci chca
przekaza¢ duzo wigcej, jednak brakuje im stow. Nierzadko tez uzywaty stow
nieprecyzyjnie lub nieadekwatnie, co skutkowato mala dokladnos$cia tworzo-
nych definicji oraz ich wieloznacznoscig i szerokim zakresem poj¢¢, do ktorych
mogg si¢ odnosi¢. Dzieci same zauwazaty, ze ,,nie wiedza, jak to powiedzie¢ po
polsku”. Dodatkowo btedy fleksyjne i1 sktadniowe oraz znieksztalcenia wyra-
zow utrudniaty prawidlowe zrozumienie wypowiedzi. Niedostateczne opanowa-
nie jezyka sprawito rowniez, ze podane przez nie definicje sa nieadekwatne do
wieku (wida¢ to szczeg6lnie na przyktadzie wypowiedzi chtopcow). Przypusz-
czam, ze definiowanie tych samych poje¢ w jezyku angielskim bytoby dla dzie-
ci duzo tatwiejsze, a podane przez nie definicje bardziej doktadne, precyzyjne
1 zblizone do stownikowych.

OCENA WPLYWU JEZYKA DRUGIEGO

W ocenie wplywu jezyka angielskiego na znajomos¢ jezyka polskiego bar-
dzo pomocny okazat si¢ wywiad z mamg dzieci, ktory dostarczyt ogromne;j ilo-
$ci informacji.

Chciatabym jednak najpierw krotko omoéwi¢ wyniki ankiety. Kontakty za-
réwno z ,,zywym” jezykiem angielskim, jak i z ,,zywym” jezykiem polskim mama
dzieci okreslita jako czeste. Rodzina na state mieszka w Australii, dzieci chodza
tam do angielskojezycznej szkoly i wychowuja si¢ w $rodowisku angielskoje-
zycznym. Jednak przynajmniej raz w roku przyjezdzaja do Polski na okres dwoch,
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trzech miesigcy. Podczas pobytu uczeszczaja na lekcje jezyka polskiego prowa-
dzone przez wykwalifikowana kadrg. Rodzice aktywnie wspieraja rozwdj dzieci
w zakresie obu jezykow, a ich nastawienie do kultury i nauki jezyka ojczystego
jest pozytywne. Motywacja wszystkich dzieci do nauki jezyka angielskiego jest
wystarczajaca. Inaczej wyglada sytuacja w przypadku jezyka polskiego. Mama
dzieci okreslita jako wystarczajaca motywacje tylko dwojki dzieci: Tomka i Hani.
Natomiast motywacja Ignasia jej zdaniem jest niewystarczajaca. RoOwniez cheé
do postugiwania si¢ jezykiem polskim (np. w domu czy na wakacjach) jest wigk-
sza u pozostatej dwojki. Sytuacja zmienia si¢ w przypadku korzystania z me-
diéw polskojezycznych (ksiazki, czasopisma, filmy), z ktorych chetnie korzysta-
ja wszystkie dzieci. Cata trojka chetnie postuguje sie jezykiem angielskim nie
tylko w szkole, ale rowniez w domu. W $rodowisku domowym dominuje jezyk
angielski, a dzieci komunikujg si¢ miedzy sobg gtownie w L,. Rownie chetnie ko-
rzystaja z medidow w tym jezyku. Mama dzieci stwierdzita, ze nie ma zdania co
do mozliwosci 1 ograniczen pltyngcych z nauczania dwujezycznego. Nie widzi ne-
gatywnych skutkéw u Hani i Ignasia, jednak w przypadku najstarszego syna za-
uwaza negatywny wptyw dwujezycznosci, konkretniej spowolnienie uczenia si¢.
Rozmowa, jaka przeprowadzitam z mama, potwierdzita wyniki ankiety, a tak-
ze ukazata nieco szerzej sytuacje jezykowa (rozwdj jezyka oraz jego dynamike,
preferencje jezykowe), spoleczna i szkolng badanych przeze mnie dzieci.

Rozwdj mowy dzieci (w obu jezykach)

Jezykiem, ktory dzieci nabywaty jako pierwszy, byt jezyk polski. Tomek za-
czat moéwi¢ pdzno, dtugo postugiwat si¢ gestami. Trudno mu byto zrozumie¢, dla-
czego w domu rodzice postuguja si¢ innym jezykiem niz ludzie w miejscach pu-
blicznych (np. dlaczego ekspedientka w sklepie nie rozumie go, kiedy méwi po
polsku). Natomiast dla Ignasia, ktory uczyt si¢ jezyka angielskiego od starszego
brata, podziat ten byt bardziej naturalny i tatwiejszy do przyjecia. Nabywanie je-
zyka przychodzilo mu tatwiej niz bratu. Zdaniem mamy najprostsza sytuacje pod
wzgledem jezykowym miata Hania. Dziewczynka dodatkowo przez kilka lat (od
2. roku zycia) spedzata codziennie kilka godzin, bawigc si¢ z kolezanka po polsku.

Jezyk angielski pojawiat si¢ stopniowo. Tomek poszedt do przedszkola w 3.
roku zycia (niestety poczatkowo nie mogt si¢ tam odnalez¢, dlatego tez rodzi-
ce przeniesli go do przedszkola Montessori). Tam nawigzywal kontakt z angiel-
skojezycznymi rowiesnikami oraz pedagogami. Nie byt to jednak pierwszy kon-
takt chtopca z jezykiem, juz od 1. roku zycia chodzit na basen, uczyt si¢ takze
jezyka za pomocg mediéw, gtownie bardzo popularnego w Australii programu
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telewizyjnego Play School. Podobnie jego mtodsze rodzenstwo. Zdaniem mamy
program ten jest bardzo pomocny w nauce j¢zyka angielskiego. Dodatkowo dzie-
ci uczeszczaly regularnie na cotygodniowe zajecia w bibliotece publicznej'® przez
caty okres przedszkolny. Idac do przedszkola (w wieku 2-3 lat), dzieci potrafi-
ty si¢ swobodnie porozumie¢ w obu jezykach. Tomek miat jednak duze problemy
z rozroznianiem jezykow 1 bardzo je mieszat.

Edukacja angielskojezyczna

Sydney jest miastem bardzo zréznicowanym kulturowo, istnieja dzielnice za-
mieszkane glownie przez emigrantow, ktorych dzieci, idac do szkoty, nie znaja
jezyka angielskiego. Jednak rodzina panstwa S. zamieszkuje dzielnicg anglosa-
ska, dlatego tez w szkole, do ktorej uczgszczaty dzieci, ich problemy jezykowe
wywotywaty u nauczycieli wzburzenie. Pedagodzy nie wykazywali jakiegokol-
wiek wsparcia wobec dzieci czy rodzicow. Traktowali Tomka, ktory miat naj-
wieksze problemy, jak dziecko angielskojezyczne, dlatego tez ich ocena umie-
jetnosci ucznia byta negatywna. Chlopiec przez jaki$ czas uczeszczat do grupy
wymagajacej specjalnego wsparcia w zakresie jezyka angielskiego. W ostatnim
czasie jednak zostal doceniony przez nauczycieli, ktorzy gratulowali mu umie-
jetnosci pisarskich'. Pani S. podsumowuje doswiadczenie zwigzane z eduka-
cja angielskojezyczng dzieci jako bolesna, szczegodlnie w przypadku najstarsze-
go syna. Natomiast uwaza, ze zagadnienie negatywnych wpltywdéw wychowania
dwujezycznego nalezy rozpatrywaé indywidualnie, wszystko zalezy od charak-
teru dziecka, zdolnos$ci jezykowych oraz ilo$ci wlozonej pracy. Podaje przyktad
milodszego syna, ktoremu nauka jezyka przychodzi tatwiej, nie wymaga tak wiel-
kiego wysitku.

Dalszy rozwdj jezyka polskiego

Na poczatku edukacji dzieci przez 3 lata chodzity do szkoty weekendowe;j
(3 godziny w sobot¢ rano), Hania bardzo che¢tnie uczeszczata na zajecia. Chtop-
cy byli niezadowoleni, poniewaz nie nawigzali dobrych relacji z grupa polsko-

17 Jest to program przeznaczony dla dzieci w wieku przedszkolnym. Nadawany od ponad 50 lat
przez stacje ABC. Jest bardzo popularny w catej Australii. Wprowadza i wyjasnia pojecie czasu, liter,
demonstruje rdzne zajgcia manualne.

8'W Sydney co tydzien w prawie kazdej bibliotece publicznej odbywaja si¢ specjalne zajecia, pod-
czas ktorych panie animatorki czytaja angielskie ksiazki dla dzieci, $piewaja razem popularne piosenki
i prowadzg tak zwany craft. Wszystko jest powigzane z programem telewizyjnym Play School.

19 Chlopiec napisat wiersz dotyczacy problematyki komunikacji mig¢dzyludzkiej, ktéry zostat
wystany na miedzynarodowy konkurs poezji do Wielkiej Brytanii.
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jezycznych roéwiesnikow. Nie chcac, aby nauka jezyka ojczystego wywolywata
u synéw negatywne skojarzenia, rodzice dzieci wpadli na inny pomyst. Teraz
chlopcy chodza w soboty na zajecia z szermierki, gdzie spotykaja si¢ z kolegami
spoza szkoty. P6zniej rodzina idzie razem do kawiarni i dzieci piszg listy do bab-
ci, w ten sposob jezyk polski kojarzy sie dzieciom pozytywnie, ,,z ciastkiem w ka-
wiarni, a nie z bullyingiem w szkole”. Przez jaki$ czas dzieci mialy blizszy kon-
takt z rowiesnikami z rodziny polskiej, teraz ze wzgledu na rd6zne zainteresowania
kontakt chtopcoéw ostabt 1 dzieci zaczety spotykac si¢ rzadziej, a podczas spotkan
rozmawia¢ mi¢dzy soba po angielsku. Dziewczynki natomiast dalej si¢ spotykajg
1 rozmawiajg po polsku. Tomek chetnie chodzi do polskiej szkoty i chciatby kon-
tynuowaé nauke jezyka ojczystego rowniez na kolejnym etapie edukacji, jednak
nowa szkota znajduje si¢ po drugiej stronie miasta, a dojazd zajmuje wiele czasu,
jest to wiec duze wyrzeczenie, biorgc pod uwage, ze zajecia trwaja jedynie 2 go-
dziny. Jako alternatywe rodzice rozwazaja nauke przez Internet. Zajecia mogta-
by prowadzi¢ mieszkajaca w Polsce nauczycielka specjalizujgca si¢ w nauce jgzy-
ka polskiego jako jezyka drugiego (taki sposdb nauczania przynosi efekty). Mimo
wielkiego zaangazowania i pracowitosci Tomka, zdaniem mamy, catkowite opa-
nowanie jezykow, jak native speaker, moze zaja¢ chtopcu kolejne 10 lat i wigze
si¢ z dojrzaloscig psychiczng, odnajdywaniem witasnej tozsamosci, ktorej wazng
czescig jest wlasnie jezyk.

Jezyk polski versus jezyk angielski

Jak juz wspomniatam, pierwszym j¢zykiem dzieci jest jezyk polski, jednak
gdy poszty do przedszkola, zaczety porozumiewaé si¢ miedzy sobg w jezyku
drugim. Zdaniem mamy angielski jest w tym momencie zdecydowanie jezykiem
dominujacym, réwniez w srodowisku domowym. Z oczywistych wzgledéw ro-
dzice postuguja si¢ jezykiem drugim, pomagajac dzieciom odrabia¢ zadania do-
mowe i tlumaczac zagadnienia szkolne. W sytuacjach zycia codziennego tak-
ze dominuje jezyk angielski, szczeg6lnie w momentach emocjonalnych (,,spig¢”
z rodzicami). Mama dzieci twierdzi, ze je$li moéwi po polsku szybko, w emo-
cjach, to dzieci raczej nie s3 w stanie zrozumie¢ calej wypowiedzi. Dodatkowo
polecenia angielskie maja dla nich wigksza wage, sa traktowane powazniej, dzie-
ci sg wtedy bardziej postuszne.

Dzieci, postugujac si¢ jezykiem polskim, thumacza wypowiedzi z jezyka an-
gielskiego, zachowujac konstrukcje sktadniowe jezyka dominujgcego. Proces ten
zachodzi jednak tylko w jedng strong, nie zdarza si¢ raczej, aby wypowiadajac si¢
w jezyku angielskim, ,,kopiowaty” polska sktadni¢ lub zwroty. Wszystkie dzieci
czytaja po polsku z trudem. W trakcie pobytu w Polsce uczgszczaja na lekcje
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jezyka polskiego. Hania dobrze radzi sobie z ¢wiczeniami z jgzyka polskiego nau-
czanego jako jezyk pierwszy. Dla Tomka bardzo pomocna okazata si¢ metoda
nauczania jezyka polskiego jako drugiego.

WNIOSKI

W przypadku badanych dzieci dwujezycznos¢ ma niestety negatywny wplyw
na rozwoj jezyka polskiego®. Problemy zaobserwowatam na wszystkich pozio-
mach jezyka, od fonetyki przez morfologie, az po poziom sktadniowy. W wigk-
szosci sg one spowodowane wiasnie obecno$ciag drugiego jezyka. Bardzo czgsto
pojawia si¢ zjawisko interferencji. Zachodzi ono jednak przewaznie tylko w jedna
strong: jezyk angielski wptywa na posta¢ wypowiedzi w jezyku polskim.

Duzy wplyw na wypowiedzi dzieci w jezyku ojczystym ma kontakt z polski-
mi réwiesnikami. Prawdopodobnie z tego powodu trudnosci i zaburzenia jgzy-
kowe, jakie zaobserwowatam u Hani, w duzej czgséci sg podobne do tych, ktére
wystepuja u polskich dzieci jednojezycznych. Mam tu na mys$li szczegdlnie pro-
blemy z wymowa glosek (migdzyzebowos¢, hiperpoprawnosc, substytucje szeregu
szumigcego do szeregu ciszacego). Zaburzenia te moga by¢ zwigzane z dwuje-
zycznoscig, moga tez by¢ powodowane przez inne czynniki, podczas gdy proble-
my fonologiczne chtopcow sa w wigkszosci wynikiem interferencji. Wypowiedzi
dziewczynki sg dodatkowo bardziej ptynne niz teksty produkowane przez chtop-
cow, ktore zdaja si¢ sprawiac¢ im wiele trudnosci. Najwiecej zaburzen w realizacji
glosek polskich zaobserwowatam u Ignasia. Problemy z zasobem fonologicznym
oraz zbyt maty zaséb leksykalny wptywaja w duzej mierze na niezrozumiatos¢
wypowiedzi chlopca. Przyczyng tych trudnosci zdaje si¢ by¢ niewystarczajaca
motywacja do nauki jezyka polskiego. W przypadku najstarszego brata — Tom-
ka — wida¢ duze zaangazowanie w nauke jezyka polskiego. Jednak nie przycho-
dzi mu to z tatwoscig, co moze powodowac zniechgcenie oraz problemy zwigzane
z poczuciem przynaleznosci do grupy spotecznej. Co wigcej, obecnos¢ dwoch je-
zykow powoduje zaburzenia takze w sferze jezyka dominujacego, bedacego jed-
noczes$nie jezykiem edukacji. Jest to przyczyna niepowodzen szkolnych.

2 Chciatam zaznaczy¢, ze przytoczony przeze mnie poglad, iz dwujezycznosé powoduje zabu-
rzenia w sferze jezyka ojczystego, dotyczy przypadku badanych dzieci. Problemy os6b bilingwal-
nych sa zdeterminowane przez wielorakie czynniki, dlatego tez kazdy przypadek nalezy rozpatrywac
indywidualnie.
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