Jadwiga Cieszynska: Od slowa przeczytanego do wypowiedzianego. Droga
nabywania systemu jezykowego przez dzieci nieslyszace w wieku ponie-
mowlecym i przedszkolnym. Krakéw: Wydawnictwo Naukowe Akademii
Pedagogicznej 2000 ss. 181 + S nlb.

Dotychczasowe publikacje dotyczace probleméw nabywania jezyka przez dzieci niestyszace daja
przede wszystkim obraz osiagni¢¢ jezykowych dzieci w wieku szkolnym. W polskiej literaturze brak
do tej pory danych z badan podtuznych, dajacych obraz rozwoju jezyka dzieci niestyszacych i trud-
nosci w jego opanowaniu. Istnieja, co prawda, w literaturze obcojg¢zycznej opisy metod pracy
z matymi dzieémi (Armina Léwego, Susanny Schmid-Giovannini, Daniel Bouvet i in.), jednak nie
znajdziemy w nich analiz poswigconych poszczegélnym etapom rozwojowym jezyka. Jadwiga
Cieszynska w rozprawie Od slowa przeczytanego do wypowiedzianego podejmuje probe wypetnienia
luki istniejacej w zainteresowaniach badawczych. Ksiazka ta jest w zamysle Autorki opisem procesu
nabywania systemu j¢zykowego przez dzieci niestyszace od momentu rozpoczecia oddziatywan
terapeutycznych (w drugim roku zycia) do szdstego roku zycia. Podjety temat implikuje rowniez
wypowiedzi na temat procedury logopedycznej, gdyz Autorka opisuje wypracowana przez siebie
»alternatywna metode ksztalcenia systemu jezykowego” dzieci prelingwalnie ogtuchtych, opartg na
wczesnej nauce czytania.

W celu zbudowania schematu postgpowania i przygotowania technik oddziatywania konieczne
jest opisanie sprawnosci rozwojowych niemowlat styszacych w poszczegolnych okresach zycia
i wykazanie zaleznosci ich rozwoju od odbioru i przetwarzania informacji stuchowych. J. Cieszynska
zauwaza, ze autorzy niemal wszystkich prac poswigconych gtuchocie skupiaja si¢ przede wszystkim
na ocenie wptywu deprywacji stuchowej na trudnosci w nabywaniu j¢zyka, z pominigciem rozwoju
innych funkcji psychicznych, badz zakiadaja a priori, ze rozwijaja si¢ one bez zakidcen.
Konsekwencja tego jest zaniechanie oddziatywan na inne modalnosci zmystowe. Przyjmujac tezg¢
o powiazaniach intermodalnych, J. Cieszynska stwierdza, ze ,,u dziecka niestyszacego nie tylko inne
jest nabywanie jezyka, ale zaburzone zostaje cale spostrzeganie™ (s. 11). ,,Przed terapeuta matych
dzieci niestyszacych stoi zadanie nie tylko nauczania systemu j¢zykowego, ale takze organizowanie
spostrzegania wielozmystowego po to, by jezyk mogt si¢ rozwijac” (s. 16).

W pierwszym rozdziale ksigzki: ,,Wplyw gtuchoty na rozwdj dziecka do trzydziestego
miesiaca Zzycia” znajdziemy przeglad najnowszych wynikow badan dotyczacych rozwoju niemowlat
z uszkodzonym narzadem stuchu. Wszyscy cytowani autorzy sg zgodni co do tego, ze plastycznos¢,
sensytywnos¢ i rozwdj centralnego ukfadu nerwowego, jego mozliwosci kompensacyjne i reorganiza-
cyjne s3 najwigksze w ciagu dwoch pierwszych lat zycia. Wowczas dobiega konca proces réznico-
wania si¢ dendrytdw, powstawania synaps i mielinizacji nerwow. Wczesnie podjeta stymulacja, wyko-
rzystujaca nie tylko mechanizm kompensacji, ale i substytucji, najskuteczniej wplywa na rozwdj
dziecka, gdyz postgpy w zakresie dojrzewania moézgu sa skorelowane z osiggnigciami w dziedzinie
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zachowania. Wazne jest, aby nie redukowac swoich zainteresowan do stymulacji stuchowej, ale od-
dziatywac rowniez na pozostale sfery rozwojowe. Zgodnie z przywolang teza A. Herzyk (Mézgowa
organizacja jezyka w ontogenezie. Ujecie neuropsychologiczne. ,,Audiofonologia* 1993 t. 5): im
wigksza jest integracja bodzcow i im precyzyjniejsze wspotdziatanie potkul mézgowych, tym szybszy
jest proces dojrzewania struktur mézgowych. Zadaniem podstawowym w terapii dzieci niestyszacych
jest dazenie do maksymalnego zintensyfikowania doplywu bodzcow wielozmystowych. Terapia
catosciowa, obejmujaca wszystkie modalnosci, bedzie prowadzifa do integracji sensorycznej, a takze
do budowania nowych potaczen neuronowych. W celu wyznaczenia wiasciwych i skutecznych
krokow terapeutycznych J. Cieszynska w niezwykle przejrzysty sposob porzadkuje dotychczasowa
wiedze na temat rozwoju psychomotorycznego dziecka w wieku niemowlecym i poniemowl¢cym,
wskazujac na réznice w warunkach rozwojowych migdzy dziecmi niestyszacymi a slyszacymi oraz
mozliwosci wystapienia odmiennych zachowan ich matek. Rzetelna wiedza o skutkach braku wczes-
nej stymulacji stuchowej daje podstawy do konstruowania terapii oraz wskazuje droge do swiadomego
ksztaltowania rozwoju dziecka niestyszacego. W dalszej kolejnosci Autorka wyznacza korelacje
pomiedzy dojrzewaniem neuronowym a rozwojem jezykowo-kognitywnym we wczesnym dziecin-
stwie oraz pokazuje relacje, jakie istnieja migdzy zachowaniami jgzykowymi a czynnosciami zaba-
wowymi dziecka. Aby wszystkie te sprawnosci mogly pojawic sig¢ i rozwijac¢, konieczna jest synchro-
nizacja wzajemnie warunkujacych si¢ zakresow dojrzewania. Ostateczna konkluzja jest nastgpujaca:
»l---] zadne dziecko nie rodzi si¢ niezdolne do zachowan jgzykowych, ale nie wszystkie dzieci maja
jednakowe szanse na poznanie jgzyka. Stworzenie optymalnych warunkow dla poznania $wiata
i jezykowego sposobu bycia w nim jawi si¢ jako glowny cel oddzialywan surdologopedycz-
nych” (s. 41).

Drugi rozdzial ksiazki: ,,Wspotczesne metody ksztaicenia sprawnosci komunikacyjnej
dzieci niestyszacych” otwiera filozoficzna refleksja Gadamera na temat jgzyka jako bytu wszechoga-
rniajacego i pozwalajacego poznaé swiat. Autorka przyjmuje rowniez za S. Grabiasem, ze jezyk jest
tworem spotecznym i jednoczesnie bytem tworzacym oraz warunkujacym istnienie spotecznych grup.
Porozumiewanie si¢ z grupg jest uzaleznione od wspoélnego narzedzia komunikacji i posiadania
sprawnosci komunikacyjnej. Prowadzona w akcie porozumiewania si¢ rozmowa warunkuje jakos¢
i gtebokos¢ spotkania z drugim czlowiekiem. Wedtug Ricoeura dialog taczy w sobie dwa zdarzenia:
mowienie i stuchanie. Jezyk daje mozliwos¢ podzielenia si¢ swoim doswiadczeniem, a zarazem
pozwala zdoby¢ wiedzg o szeroko pojetej rzeczywistosci. Celem zaje¢ prowadzonych z dzieckiem
niestyszacym jest nauczenie wzajemnej komunikacji poprzez budowanie porozumiewania si¢
Jjezykowego. Wiedza, ktora ma osiagna¢ dziecko, nie jest celem samym w sobie, otwiera ona droge do
prowadzenia dyskursu. Rozmowa — w przekonaniu Autorki — jest wigc celem podejmowanych dziatan,
a nie srodkiem do opanowania systemu jezykowego. Strategie postgpowania budowane s3 na kanwie
modelu porozumiewania si¢, w ktorym mozna wyrézni¢ substraty (kompetencje) i czynnosci
(sprawnosci). Oprocz kompetencji jgzykowej i komunikacyjnej (odnoszacych si¢ do kodu) oraz kul-
turowej (odnoszacej si¢ do informacji) zaproponowanych przez Grabiasa. J. Cieszynska wyrdznia
takze kompetencj¢ niewerbalng (przyporzadkowana do kodu). Definiuje ja jako nieuswiadomiong
wiedzg na temat budowania przekazu informacji za pomoca gestow, mimiki, jgzyka ciala przy braku
mozliwosci przekazania jej droga jezykowa. Wydaje si¢ jednak, ze tak przekazana informacja moze
uzyskiwa¢ wymiar jezykowy, z tym ze niewerbalny. Nalezaloby zatem zastanowi¢ si¢ nad przefor-
mulowaniem proponowanej definicji, gdyz komunikacja niewerbalna wchodzi w zakres kompetencji
jezykowej, komunikacyjnej i kulturowej i nie stanowi odrgbnego typu kompetencji. Wsrod
wyrdznionych przez Grabiasa sprawnosci decydujacych o procesie nabywania kompetencji oraz spo-
sobach ich wykorzystania J. Cieszynska proponuje wyodrebnic takze umystowa sprawnosé percepcyj-
na. W sytuacji niewyksztalconych sprawnosci percepcyjnych, w swietle logopedycznej klasyfikacji
zaburzen mowy Grabiasa, procedura postgpowania jest budowanie kompetencji jezykowej, komu-
nikacyjnej i kulturowej, a usprawnianie realizacyjne jest procedura wtérna. J. Cieszynska podkresla
potrzeb¢ wyraznego zaznaczenia, ze chodzi tu o biolo-giczne sprawnosci realizacyjne, poniewaz ,,bez
ksztaltowania realizacyjnej sprawnosci umystowej nie da si¢ zbudowa¢ w umysle dziecka zasobu
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wiasciwych polszczyznie fonemow i morfemow (leksykalnych i gramatycznych)” (s. 50). Refleksje
na temat porozumiewania si¢ j¢zykowego zamyka teza o koniecznosci ksztaltowania w pierwszych
zachowaniach jezykowych dziecka niestyszacego sprawnosci pragmatycznej, gdyz jest ona naj-
wazniejszym warunkiem skutecznosci wypowiedzi.

W dalszej czgsci tego rozdziatu J. Cieszynska dokonuje analizy wspolczesnie stosowanych metod
nauczania dzieci niestyszacych pod katem mozliwosci przygotowania dziecka do podejmowania
skutecznej komunikacji jezykowej ze spoleczenstwem ludzi styszacych. Znalazty si¢ wsréd nich:
metoda catosciowa S. Schmid-Giovannini, metoda macierzynska A. van Udena, metoda interakcyjno-
-komunikacyjna P. A. Janna (dotad nie opisywana w literaturze polskiej), ktore nasladuja rozwoj
mowy dziecka styszacego, zakladajac milczaco, ze jest on tylko wydtuzony w czasie. Jako ostatnia
omoéwiona jest metoda fonogestow K. Krakowiak, wspomagajaca proces nabywania jezyka przez
dzieci niestyszace dzigki uzupetnieniu procesu mowienia gestami, majacymi ufatwié rozpoznawanie
i réznicowanie fonemow.

Trzeci rozdziat ksiazki poswigcony zostat zagadnieniu wczesnej nauki czytania (przed széstym
rokiem zycia) w $wietle badan naukowych. Eksperymenty przeprowadzone na gruncie jezykoznaw-
stwa (przytaczane sa tu koncepcje: Soederbergh, Krasowicz-Kupis, Roctawskiego) pozwalajg
wysuna¢ teze¢, ze wczesna nauka czytania pomaga dziecku odkry¢ struktur¢ fonemowa jezyka oraz
rozwija jego swiadomos¢ metaj¢zykowa. Doswiadczenia psychologéw, pedagogow, socjologow
i logopedow potwierdzaja potrzeb¢ wprowadzania wczesnej nauki czytania jako metody stymulacji
rozwoju dzieci z roéznymi uszkodzeniami. Watpliwosci J. Cieszynskiej budzi postugiwanie si¢ metoda
czytania globalnego Domana w nauczaniu dzieci polskojg¢zycznych, zwazywszy choéby na bogactwo
fleksyjne naszego je¢zyka. Podobne odczucia wiaza si¢ z metoda I. Majchrzak, budzaca ponadto wiele
kontrowersji ze wzgledu na nieuwzglednianie wiedzy na temat systemu fonologicznego i morfono-
logicznego. Generalnie jednak fakt wczesnego przyswojenia umiejgtnosci czytania pozytywnie
wptywa na sprawnos¢ komunikacyjng dziecka, a zatem celowe jest wykorzystanie jej w nauczaniu
dzieci niestyszacych.

W kolejnym rozdziale J. Cieszynska prezentuje zatozenia opracowanej przez siebie alternatywnej
metody nauczania systemu je¢zykowego dzieci prelingwalnie ogtuchtych. Wedtug Autorki metody
oparte na zatozeniu tozsamosci rozwoju dzieci styszacych i niestyszacych nie moga by¢ skuteczne, na
co wskazuja, przesledzone w rozdziale pierwszym, ogromne réznice w ogélnym rozwoju obu grup do
trzydziestego miesiaca zycia oraz fakt, ze terapia dzieci niestyszacych rozpoczyna si¢ przecietnie
w wieku 2,5 roku (decyduje o tym moment rozpoznania i zaopatrzenia w aparaty sluchowe). Czesé
éwiczen, ze wzgledu na procesy dojrzewania struktur mézgowych, jest niemozliwa do zrealizowania
ze wzgledu na nieodwracalnos¢ pewnych faktow.

U podstaw proponowanej metody tkwi zatozenie: ,,[...] dzieci prelingwalnie ogluchle, objete te-
rapia po ukonczeniu drugiego roku Zycia, moga opanowac sprawnosci jgzykowe w takim stopniu, aby
komunikowa¢ sig i ksztatci¢ w srodowisku styszacych rowiesnikow” (s. 80). Perspektywe lingwis-
tyczna post¢gpowania terapeutycznego wyznaczaja badania dotyczace rozwoju mowy dziecka oraz
dociekania teoretyczne dotyczace programowania j¢zyka. Ostatnie badania psychologiczne ukazuja
dzialalnos¢ komunikacyjng dziecka z osobami dorostymi jako najwczesniejszgq forme zachowan,
z ktorej dopiero rozwijaja si¢ zachowania skierowane na przedmioty. Z perspektywy
socjolingwistycznej konieczne jest okreslenie warunkéw, w ktorych omawiana metoda moze okazaé¢
si¢ nieskuteczna: nie jest ona przeznaczona dla dzieci niestyszacych gluchych rodzicow oraz dzieci
z dodatkowymi uszkodzeniami (uposledzeniem umystowym i porazeniem moézgowym). Nie
przyniesie ona rezultatow w przypadku braku zaangazowania ze strony rodzicow. Przeznaczona jest
dla dzieci z glebokimi ubytkami stuchu, ponizej 90 dB w pasmie mowy, u ktorych gluchotg stwierd-
zono dopiero po ukorczeniu drugiego roku zycia lub pdzniej i dopiero wowczas zaopatrzono je
w aparaty stuchowe. Alternatywna metoda nauczania systemu j¢zykowego, podobnie jak metoda
fonogestow K. Krakowiak, poszukuje specjalnie skonstruowanych strategii w celu ksztaltowania
sprawnosci — systemowej, sytuacyjnej, spotecznej i pragmatycznej — koniecznych do komunikacji
jezykowej, pozwalajacych opanowac wszystkie rodzaje kompetencji (jgzykowa, komunikacyjng
i kulturowg).
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Sprawnos¢ spoteczna nie jest ¢wiczona na zajg¢ciach logopedycznych, gdyz jej ksztattowanie
zalezy od sprawnosci systemowej (j¢zyka) i od kompetencji kulturowej oraz ogromnej wiedzy na
temat relacji spotecznych, ktéra w zyciu matego dziecka nie odgrywa donioste;j roli.

Pierwszoplanowym zadaniem jest opanowanie sprawnosci pragmatycznej, poniewaz nabywanie
regul jezyka warunkowane jest przez nabywanie i nawiazywanie kontaktow spotecznych.
Pragmatyczny aspekt jezyka przejawia si¢ w zaspokajaniu potrzeb dziecka, ktore musi zrozumiec, ze
jego dazenia moga byc¢ szybko zaspokojone dzigki interakcji z logopeda, a porozumienie jezykowe
jest szybkie, doktadne i skuteczne. Sprawnos¢ sytuacyjna polegajaca na umiejg¢tnosci postugiwania sig
jezykiem w wytworzonych przez spoteczenstwo sytuacjach interakcyjnych wiaze si¢ z wyborem $rod-
kow jezykowych narzuconych przez temat wypowiedzi i miejsce jej powstania, ktore z kolei warun-
kuja kanat i sposob przekazu informacji. Nalezy zatem dazy¢ do tego, aby komunikacja, ktora wybiera
dziecko, byla porozumiewaniem si¢ jezykowym. Kompetencj¢ komunikacyjna buduje logopeda
poprzez podmiotowa roéwnorz¢dnos¢ partnerow rozmowy oraz naprzemiennos¢ petnionych rol
(uczacego si¢ mowy i tego, ktory uczy).

Obserwacja roznic w rozwoju dziecka styszacego i niestyszacego, a zarazem w zdobywaniu
wiedzy o swiecie (przedstawiona w rozdziale pierwszym) pozwolita opracowac system ogolnorozwo-
jowej stymulacji, na podstawie ktorej budowana jest kompetencja kulturowa. Zakres zainteresowan
logopedycznych wyznaczaja badania neurobiologiczne i neuropsychologiczne na temat plastycznosci
modzgu malego dziecka oraz specjalizacji potkuli lewej w regulacji funkcji jezykowych i wzrastajacej
wraz z wiekiem wspotpracy potkul w przetwarzaniu informacji jezykowych. Fakty te sklaniajg do
takiej organizacji zaje¢, ktdra zmierzataby do ksztattowania lewostronnej asymetrii mozgowe;.
Poszczegdlne ¢wiczenia, utozone wedtug stopnia trudnosci, przedstawione s3 w blokach: motoryka,
percepcja wzrokowa, myslenie, pamigc, nasladowanie. Przyswieca im ogdlna zasada okreslana przez
Autorke jako ,,porzadkowanie swiata do lewej do prawej”. Opanowywanie roznych regut podczas
¢wiczen ogolnorozwojowych ufatwia dziecku przyswajanie sobie regut jezykowych oraz pozwala
samodzielnie tworzy¢ nowe.

Kompetencja jezykowa budowana jest na nauce czytania. Dziecko niestyszace poznaje system
fonologiczny dzigki czytaniu sylab. Gloska jako dzwigk fizyczny nie istnieje w doswiadczeniu dziec-
ka z giebokim ubytkiem stuchu. Oznacza to koniecznos¢ pokazania dziecku miejsca artykulacji
i sposobu artykulacji powtarzanych lub odczytywanych dzwigkéw. Umystowa reprezentacja fonemow
budowana jest dzigki ich wizualizacji (napis i odpowiednio dobrane ruchy dtoni i palcow stuzace
rozroznieniu spolfgtosek niewizualnych lub podobnych do siebie), dzigki pobudzeniom czuciowo-
-kinestetycznym i percepcji wrazen stuchowych. Gesty w poczatkowym etapie przyswajania systemu
jezykowego przypominaja dziecku o miejscu lub sposobie realizacji spotgtoski, niestety, nie tworza
one jednak zwartego systemu, opartego na jednolitych regutach, co przyznaje rowniez sama Autorka.
Sposab artykulacji spotgtoski dodatkowo przekazywany jest przez tzw. mowienie do reki, a zatem za
posrednictwem kontroli czuciowo-kinestetycznej. Dziecko poznaje spolgloski w sylabach, ktore sa
powtarzane, rozpoznawane i odczytywane w opozycjach, wedtug nastgpujacego porzadku: od sylab
otwartych do zamknigtych, od zbudowanych z prymarnych spoiglosek do sekundarnych, od
najbardziej skontrastowanych do jak najmniej zréznicowanych.

System semantyczny poczatkowo poznawany jest poprzez tzw. czytanie globalne, ktore w miare
poznawania sylab zastgpowane jest przez czytanie wiasciwe. Ze wzgledu na to, ze osoby doroste
ksztaltujq jezyk dziecka, rezygnuje si¢ z wykorzystania polszczyzny uzywanej przez dzieci przed-
szkolne. Minimum komunikacyjne w pierwszym etapie nauki to: wyrazy dzwigkonasladowcze,
wyrazy nazywajace prymarne (nazwy osob lub ich imiona, nazwy zabawek, zwierzat, niektorych
czesci ciala, czasowniki opisujace najwazniejsze czynnosci wykonywane przez dziecko), wyrazy
emocjonalne (wykrzykniki) oraz zaimek wskazujacy ,tu”. W drugim etapie nauki wzrasta liczba
czasownikow, pojawiaja si¢ przymiotniki, onomatopeje zastgpowane sa przez wyrazy nazywajace.
W trzecim etapie wprowadzane sg liczebniki, przyimki, spdjniki i zaimki. Dobor stow w poszcze-
golnych etapach dokonywany jest na podstawie kryterium frekwencyjnego, znaczeniowego i sytua-
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golnych etapach dokonywany jest na podstawie kryterium frekwencyjnego, znaczeniowego i sytua-
cyjnego, dyktowany jest rowniez wzgledami pragmatycznymi. Wraz z pierwszymi wyrazami
wprowadzana jest fleksja nominalna i werbalna.

Reguty morfologiczne, morfonologiczne i skladniowe przekazywane sa na podstawie tekstow
pisanych, czytania ich i powtarzania z pamigci oraz dzigki samodzielnemu ich budowaniu.

Ostatnia czes¢ rozdziatu poswigcona jest opisowi grup eksperymentalnych oraz szczegotowej
prezentacji etapéw nauki czytania dzieci w wieku przedszkolnym:

Etap | — od sylaby otwartej do pierwszego stowa.

Etap II — od pierwszych stéw do wypowiedzi wielocztonowych.

Etap Il — od wypowiedzi wieloczionowych do minimalnego zasobu leksykalnego.

Autorka doktadnie przedstawia kolejnos¢ wprowadzanych ¢wiczen, ich zasady i wykorzystywane
pomoce.

Piaty rozdziat poswigcony jest analizie sfownika dwojga dzieci z prelingwalnym gtebokim
ubytkiem stuchu. Czytelnik ma mozliwos¢ przesledzenia efektéw rozwoju semantycznego,
ksztaltowanego na podstawie zaproponowanej alternatywnej metody nauczania systemu jezykowego.
Ponadto w aneksie zamieszczone zostaly wypowiedzi jgzykowe dzieci z najmiodszej grupy wiekowej
oraz z grup eksperymentalnych, dajace obraz rozwoju sprawnosci jezykowej. Teksty te ukazuja
skutecznos¢ i trafnos¢ prowadzonej terapii logopedycznej oraz wyzwolone dzigki niej ogromne
mozliwosci dzieci niestyszacych w podejmowaniu spontanicznej komunikacji jezykowe;j.

Zaproponowana przez Jadwige Cieszynska metoda oparta na wczesnej nauce czytania jawi sig
jako skuteczny sposob przekazania dziecku prelingwalnie ogluchlemu systemu je¢zyka we wszystkich
jego warstwach z uwzglednieniem ksztaltowania jego ogolnego rozwoju. Wsrod postulatéw odbior-
cow tej metody znalaziby si¢ na pewno ten zwigzany z oczekiwaniem bardziej usystematyzowanych
rozwiazan dotyczacych gestow towarzyszacych artykulacji, ktére w tej chwili nie stanowia zwartego
i zawsze przejrzystego ukiadu.

Autorka rozprawy, postugujac si¢ jasnymi i klarownymi argumentami, przetamuje stereotypy
dotychczasowego myslenia na temat ,,skutecznosci” podejmowanej terapii po ukonczeniu drugiego
roku zycia. Realizacja proponowanych zatozen metodologicznych mozliwa jest nawet w sytuacji
opoznionej diagnozy, a takie spojrzenie na problem nauczania dzieci niestyszacych pozwala wyjs¢
naprzeciw faktom otaczajacej rzeczywistosci (dziecko niestyszace trafia do surdologopedy przed
ukonczeniem pierwszego roku zycia niezwykle rzadko).

Nalezy podkresli¢c rozleglos¢ podjetej refleksji teoretycznej, a zarazem przejrzystos¢ wywodu.
Autorka swobodnie porusza si¢ zarowno w problematyce lingwistycznej, jak i psychologicznej,
wskazujac na relacje migdzy rozwojem mowy i innych proceséw poznawczych w przypadku dzieci
styszacych i niestyszacych. Ta niezwykle zajmujaca i otwierajaca nowe horyzonty lekturg¢ nalezatoby
poleci¢ przede wszystkim osobom zajmujacym si¢ terapia dzieci niestyszacych, ktére na pewno
dzigki niej odkryja wiele ciekawych rozwiazan praktycznych, jakie powinny by¢ wykorzystywane
w programowaniu systemu jezykowego dzieci prelingwalnie ogtuchtych.

Anita Trochymiuk

Uniwersytet Marii Curie-Sklodowskiej, Lublin
Zaktad Logopedii i Jgzykoznawstwa Stosowanego



