Linda Clark, Catherin Ireland: Uczymy si¢ méwi¢, mowimy, by si¢ uczyé.
Tl . B. Jozwik. Poznan: Dom Wydawniczy REBIS 1998 ss. 152.

Coraz wigcej na naszym rynku ksiazek przyciagajacych uwagg czytelnika nie tylko tytutem, ale
rowniez dowcipna, kolorowa oktadka. Humor rysunkowy gosci takze na okiadce ksiazki Uczymy sie
mowic¢, mowimy, by sie uczy¢ autorstwa Lindy Clark i Catherin Ireland.

Za zachgcajaca oprawg kryje si¢ dobrze przemyslana, estetyczna i wielokrotnie zaskakujaca nas
humorem szata graficzna. Pozycja ta szeroko ujmuje rozwoj jezykowy dzieci, temat bliski wielu
osobom. Autorki jasno precyzuja, do kogo ksiazka jest adresowana i jaki jest jej cel: ,,Kierujemy ja
do wszystkich rodzicow i opiekunéw, ktorzy pragna pomoc matym dzieciom — szczegolnie w pierw-
szych czterech latach zycia — nauczy¢ si¢ mowic lepiej i1 szybciej, niz moglyby to osiagnaé bez ich
pomocy” (s. 11). Pozycja ta jest wigc z zalozenia adresowana do niespecjalistow, co jest wazne
dla oceny znajdujacych si¢ w niej tresci, a niekiedy takze formy przekazu. Autorki to specjalistki
w dziedzinie zaburzen mowy - tyle dowiadujemy si¢ czytajac notkg zamieszczonga na okiadce.

Przyjrzyjmy si¢ wigc blizej przedstawianym na kartach tej ksiazki informacjom i pogladom,
wskazujac na kwestie, ktore powinny zosta¢ poddane merytorycznej ocenie.

W czesci zatytutowanej ,,Dziecko uczy si¢ mowic od ciebie. Jak i kiedy dziecko uczy si¢ mowic
oraz jak ty mozesz zosta¢ jego najlepszym nauczycielem” Autorki powotuja si¢ na wyniki badan
Pauli Menyuk z Boston University's School of Education. Na podstawie tych badan, jak czytamy,
opisano optymalne warunki do rozwoju mowy dzieci w srodowisku rodzinnym oraz pewne zachowa-
nia rodzicow, ktore utrudniaja ich dzieciom harmonijny rozwoj jezykowy. Cho¢ wyniki zebrane przez
Menyuk sa interesujace, to, niestety, z tresci ksiazki nie wiadomo, na jakim terenie i w jaki sposob
byty przeprowadzane. Dowiadujemy si¢ jedynie, iz ,umiej¢tno$¢ mowienia jest znacznie lepiej
rozwinigta u dzieci, ktorych rodzice zwracali sig do nich bezposrednio i dawali im czas na odpowiedz,
niz u tych, ktorych rodzice mowili przez caly czas”. Wlasciwa forma komunikacji z dzieckiem jest,
jak czytamy dalej, rozmowa ukierunkowana w odroznieniu od tzw. nieustannej paplaniny. Jako ro-
dzice i opiekunowie malych dzieci powinnisSmy wigc uwaza¢ na to, by nasze mowienie nie
przekroczyto sugerowanej tu niezbyt precyzyjnie granicy pomigdzy wiasciwa a szkodliwa forma
komunikacji z dzieckiem. Mam nadziejg, iz znajdujace si¢ w dalszych czgsciach ksiazki wskazowki
oraz wiasciwa rodzicom wrodzona intuicja podpowiedza im, jak z umiarem moéwi¢ do swoich dzieci,
jak znalez¢ wiasciwa proporcj¢ migdzy niedostateczng a nadmiermng stymulacja rozwoju mowy.

Innym poruszonym tu zagadnieniem, a wymagajacym komentarza jest problem szcregowania
dzwigkow, stlow oraz mysli, a wigc takze problem szyku wyrazow w zdaniu. Grubo przesadzone
wydaje mi sig twierdzenie, jakoby dziecko, zanim bgdzie umialo porozumie¢ sie¢ za pomoca mowy,
musi najpierw zdoby¢ biegtos¢ w szeregowaniu dzwigkow, stow oraz mysli. Jestem zdania, iz procesy
te zachodza wiasciwie rownoczesnie, wzajemnie si¢ motywujac i doskonalac, i nie ma miedzy nimi
relacji nastgpstwa, o ktorej tu czytamy. Dziecko, chcac od pierwszych miesigcy zycia porozumiec sie

z otoczeniem za pomoca mowy, na podstawie informacji ptynacych od strony odbiorcy swoich komu-
nikatow, stara si¢ dostosowac kolejnos¢ wypowiadanych glosek do prezentowanych mu wzorcow.
Stopniowo zaczyna opanowywac wlasciwa kolejnos¢ wyrazéw i mysli w obrgbie wiasnych wypo-
wiedzi, nie inaczej jednak, jak wilasnie w trakcie komunikowania si¢ na drodze jgzykowej z oto-
czeniem.
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Osobno natomiast nalezaloby spojrze¢ na kwestig szyku wyrazow w zdaniach. W jezyku angiel-
skim, ktory jest jezykiem pozycyjnym, zmiana szyku wyrazow w obrebie wypowiedzi wplywa na
zmiang jej znaczenia. Inaczej w jezyku polskim, tutaj ,,schematy sktadniowe nie okreslaja szyku, lecz
jedynie formg wyrazow przy ich szyku swobodnym™ (T. Milewski: Jezykoznawstwo. Warszawa 1975
s. 236).

Spojrzmy teraz na historyjke, ktora ma w tej ksiazce obrazowac niespdjnos¢ myslenia osoby,
ktora ja wypowiada: ,Spadl, kiedy kto$ rzucit w niego kamieniem. Chlopiec jechal na rowerze.
Ma noge w gipsie. Odwiezli go karetka do szpitala” (s. 27). Myslg, ze — wbrew przewidywaniom
Autorek — historyjka ta bytaby w pelni zrozumiala i uznana za poprawna gramatycznie, gdyby
uwzglednilo sig sytuacjg, w jakiej prawdopodobnie znajdowat si¢ opowiadajacy. Jakze czesto bowiem
emocje dyktuja nam inne od wzorcowego uporzadkowanie wyrazow w zdaniu i nie jest to przeciez
$wiadectwo niespojnosci naszego myslenia, a raczej dowod zwiazku, jaki zachodzi pomigdzy sfera
emocji i organizacji mowy na obszarze ludzkiego mozgu. Szczegolnie w sytuacji swobodnego szyku,
jaki jest cecha jgzyka polskiego.

Stowa uznania naleza si¢ niewatpliwie Autorkom za bardzo dobre przedstawienie zabaw
Jezykowych, ktére moga organizowaé rodzice ze swoimi dziecmi. Takie porady, jasno i rzeczowo
napisane, s3 dla wielu opiekunow i rodzicow bezcenne. Postuza tez zapewne wielu logopedom, ktorzy
w ramach terapii z dzie¢cmi musza podsuwac rodzicom wskazowki, jak ¢wiczy¢ w domu i rozmawiaé
z dzie¢mi, a takze jak reagowac, ,kiedy naszemu malcowi nie spieszy si¢ do mowienia” (s. 44),
czy tez ,jak pomoc dziecku wyzbyé sig najczgsciej spotykanych biedow” (s. 48). Wielu czytelnikow
zainteresuje zapewne stanowisko Autorek w kwestii uzywania dziecigcego jezyka przez osoby
doroste.

W rozdziale zatytutowanym ,Jak powstaja dzwigki mowy?” obok dobrych, krotkich opisow
artykulacji fonemow mozemy natknaé si¢ na nastepujace opisy : ,,przygryz dolna warge i dmuchaj”,
wzlacz zgby, rozciagnij wargi w usmiechu i dotknij dolnych siekaczy koncem jgzyka” i wreszcie
najbardziej oszczgdny opis artykulacji /r/: ,trabka gra <tra-ta-ta>".

Zastanawiam sie takze, czy znajdujaca si¢ na s. 54 wskazowka od Autorek: ,,staraj sie przesadnie
artykulowac gloske” nie doprowadzi do artykulacji w rodzaju /pyy/, /byy/, skoro nie ma tu stowa
na temat tak wiasnie przesadnie realizowanych fonemow. A ponadto nie kazdy przeciez czytelnik
dotrze do informacji ze s. 87, gdzie Autorki przestrzegaja przed uzywaniem nazw liter w zastgpstwie
glosek, chociaz blgdna wymowa fonemow w izolacji to zagadnienie znacznie szersze, zdecydowanie
wymagajace osobnego omowienia. Sadzg, ze ksigzka ta moglaby sobie na takie omowienie pozwoli¢
— przynajmniej w formie porzadnego przypisu. Do opisow glosek jeszcze jedna uwaga: opis artyku-
lacji fonemu /sz/ (na s. 55) moze by¢ dla rodzicow niezrozumiaty z uwagi na brak wyjasnicnia terminu
»walek dzigstowy”. Wskazane byloby zamieszczenie cho¢ kilka stow komentarza w tym miejscu,
bo odsytanie do podanej literatury byloby tu niepotrzebnym utrudnieniem, odstrgczajacym, by¢ moze,
niektorych od dalszej lektury tej ksiazki.

Jak juz wspomnialam, propozycje zabaw to mocna strona tej ksigzki. Okazuje sig, ze zabawki
mozna wyczarowac¢ ze wszystkiego, totez — wedlug Autorek — najlepiej niczego nie wyrzucaé,
bo nigdy nie wiadomo, co moze si¢ przyda¢ do zabawy. Zabawy pod hastem: ,,Bawimy si¢ dzwigka-
mi”, skadinad bardzo ciekawe, sporo traca, gdyz brak w ich opisie blizszego przedstawienia piosenek,
ktore dla wielu moga by¢ catkowicie nie znane. W zwiazku z tym petne wykorzystanie propono-
wanych tu zabaw staje si¢ niemozliwe.

W dalszej czgsci ksiazki Autorki stusznie namawiaja na aktywne czytanie, na komentowanie
i stawianie pytan odnosnie do tego, co czytamy z dzieckiem — przed rozpoczgciem czytania, w trakcie

i po skonczeniu czytania. Czytania nic nie zastapi — pisza Autorki. Z cala pewnoscig nie zastapi go
wigc rowniez telewizja, o ktorej sporo si¢ w tej ksiazce mowi. Jak madrze korzysta¢ z telewizji,
by zminimalizowa¢ negatywne skutki jej oddziatywania na dzieci, a wzmoc korzysci, jakie moga
plynac z jej ogladania? Zachgcam do zapoznania si¢ z uwagarmi zaczynajacymi si¢ na s. 96 tej ksiazki.

Rodzice moga zrobi¢ bardzo wiele dobrego dla swych dzieci, pokazujac im na wiasnym
przykladzie, jak przyjemne moze by¢ czytanie. Dzieci, wzrastajac w srodowisku osob czytajacych,
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o0sob, ktore doceniaja wartosci plynace z czytania, same chgtnie si¢ ucza czytaé, podpatruja czytajace
osoby. Kt6z mégiby studzi¢ zapal tak zaangazowanego ucznia, ktéry gotéow jest pokonaé¢ wszelkie
trudnosci, byle tylko osiagnaé¢ chocby najmniejszy sukces. Wiele dzieci wiasnie w ten sposéb uczy sig
czytania od swoich rodzicow, babé, dziadkow.

Mylitby sig jednak ten, kto twierdzilby, ze nauczenie dziecka czytania jest zadaniem dla kazdego,
kto sam umie czyta¢. Gdyby tak bylo, nie styszelibysmy tak czgsto o dzieciach, ktore nie radza sobie
z czytaniem, i o dorostych, ktérym wstyd przyznaé si¢ do tego, ze nie osiagngli biegltosci w czytaniu.
Porazki poniesione w nauce czytania sa, niestety, zjawiskiem, do ktérego przywyklismy z racji tego,
ze wystepuja czgsto i wiele osob nauczylo sig je interpretowac zgodnie z wlasng intencja. Stad za-
chgcam do krytycznej lektury proponowanych w tej ksiazce metod nauki czytania. Nie wchodzac
w tym miejscu w szczegéty, pragng zauwazyé, iz proponowane tu zabawy (,,Imiona czion-
kow rodziny™ i ,Etykietki” ze s. 87) moglyby by¢ wykorzystywane z powodzeniem nie na szcze-
blu poczatkowym, a na szczeblu doskonalenia techniki czytania, gdzie mozemy juz bez obaw uczyé
globalnego postrzegania wyrazow i calych zdan.

Ostrozno$¢ zalecalabym takze w zabawie z najmiodszymi dzie¢mi w ,,Skrzynki pocztowe”, cho-
ciaz tutaj prosty zabieg zastapienia wyrazow z kopert pojedynczymi literami wystarczy, by zachowaé
niewatpliwe wartosci tej zabawy. Pamigtajmy bowiem, iz litera zapisana w izolacji wyglada inaczej
i czgsto tez czytana jest inaczej anizeli w sasiedztwie innych liter, stad wlasnie namawialabym na
zrezygnowanie z wyrazow na rzecz liter, ktore dziecko bgdzie w tej zabawie uczylo sie identyfikowaé.

Jest w tej ksiazce jeszcze jedna zabawa, ktora nalezy opatrzy¢ krotkim komentarzem: , Zwroty
i zdania”. Na osobnych kartkach maja zosta¢ zapisane rozne czasowniki oraz imiona bawiacych sig
osob, aby na dalszych etapach mozna bylo utworzy¢ z nich zdania. Tak jak powyzsze, nie jest to
zabawa dla dzieci znajdujacych si¢ na poczatkowym etapie nauki czytania. Co wigcej, w jezyku
angielskim problem deklinacji rzeczownikowej nie wystapil, natomiast czytelnikowi polskiemu
nalezaloby wyjasni¢ o wystgpujacym tu niebezpieczenstwie tworzenia zdan niepoprawnych grama-
tycznie, poniewaz jezyk polski — inaczej niz jezyk angielski — wymaga znajomosci niezwykle roz-
budowane;j fleksji rzeczownikow.

W czgsci zatytutowanej ,,Jak mowié¢ na temat zachowania. Wykorzystanie mowy w zachgcaniu
dziecka do pozytywnego zachowania” znalazlo si¢ wiele bardzo istotnych informacji. Zapewne kazdy,
kto kiedykolwiek zajmowat si¢ wychowywaniem dziecka, znalaztby tu dla siebie co$ interesujacego.
Ja, ze swojej strony, z zastanowieniem i radosciq przyjetam nastgpujacy fragment: ,,Absolutnie nie
zalecamy kary w formie bicia, gdyz w ten sposob przekazujecie dziecku informacjg, ze wolno by¢
agresywnym i uderzy¢ kogos, jesli nie odpowiada nam jego zachowanie” (s. 121). Warto przeczytac,
co napisano w tej ksigzce na temat kary.

Ksiazka w zakonczeniu przedstawia zbior zagadnien, w formie pytan i odpowiedzi, dotyczacych
nauki mowienia, np. ,,Czy komputer pomoze mojemu dziecku w rozwoju mowy?” czy tez , Jakie s
skutki ssania smoczka, kciuka i butelki?” Dla spragnionych informacji na temat ogélnych prawidet
rozwoju dzieci znajduje sig tu szczegélowe, jak na taka publikacjg, zestawienie pt. ,,Jak rozwija si¢
nasze dziecko”, dzigki ktéremu rodzice i opiekunowie moga samodzielnie skontrolowaé rozwgj
dzieci w wieku 0-5 lat.

Indeks i wybrana bibliografia, jak na rzetelnie wydana publikacjg przystalo, zostaly i tu zamie-
szczone.

Na zakonczenie pragng dodac, iz liczg na kolejne wydania tej ksiazki. By¢é moze osoby zaintere-

sowane uwzglednia poczynione przezemnie uwagi, by tak potrzebna na rynku wydawniczym pozy-
cja mogla przybrac ksztalt, na jaki w petni zastuguje.

Malgorzata Roctawska-Daniluk

Uniwersytet Gdanski
Zaktad Logopedii



