Grazyna Krasowicz-Kupis: Rozwdj metajezykowy a osiagnigcia w czytaniu
u dzieci 6-9-letnich. Lublin: Wydawnictwo UMCS 1999 ss. 356.

Ocena wiedzy i umiejgtnosci ucznia dyslektycznego na podstawie jego wypowiedzi ustnych
(badz wybranych aspektow prac pisemnych, np. tresci, kompozycji) to, wedtug obicgowej opinii,
najlepszy sposob uregulowania sytuacji szkolnej dziecka, a zarazem swiadectwo zrozumienia specy-
fiki jego trudnosci. Tymczasem juz pierwsza monografia Grazyny Krasowicz poswigcona dysleks;ji
u dzieci o obnizonej sprawnosci jgzykowe) (Jezyk, czytanie i dysleksja. Lublin: Polskie Towarzystwo
Neurolingwistyczne 1997) zakwestionowata stusznos¢ takiego rozwiazania. Unaocznita, Ze nicrzadko
bariera uniemozliwiajaca opanowanie czytania i pisania jest niedostatecznie uksztaltowany system
jgzykowy — przy czym nie tylko na poziomie fonologicznym (a tego dotycza wczesnicjsze omowienia
w literaturze przedmiotu, taczace tematykg dysleksji z dyslalia), ale takze w zakresie semantyki
i skfadni. Problematyka jezykowych uwarunkowan procesu przyswajania umiejg¢tnosci czytania
1 pisania stala si¢ obszarem systematycznych badan Autorki: psychologa i logopedy, praktyka
o bogatych doswiadczeniach w terapii dzieci z trudnosciami w nauce szkolnej oraz zaburzeniami roz-
woju mowy. Warto zapoznac si¢ z najnowszymi ustaleniami G. Krasowicz-Kupis, si¢ggajac po ksiazkg
pt. Rozwoj metajezykowy a osiqgniecia w czytaniu u dzieci 6-9-letnich, poszerzajaca spektrum zain-
teresowan badaczki o zagadnienie kompetencji metajgzykowej dziecka, rozumianej jako ,,zdolnos¢ do
refleksji nad jezykiem i jego zastosowaniem oraz zdolnos¢ podmiotu do intencjonalnego moni-
torowania i planowania wiasnych metod przetwarzania jezykowego (rozumienie i ekspresja)” (s. 30).

Punktem wyjscia do napisania tej obszernej rozprawy byly badania longitudinalne, obejmujace
wielokrotng oceng swiadomosci jezykowej oraz umiej¢tnosci czytania (a takze rozwoju intclektual-
nego) dzieci w poczatkowym okresie nauki szkolnej. Zainspirowane literatura Swiatowa, zrodzily sig
jednoczesnie z watpliwosci, czy przenoszone na grunt polski nowe teorie dotyczace opanowywania
czynnosci czytania, sformutowane na podstawie obserwacji dzieci anglojezycznych, maja swe uza-
sadnienie w odniesieniu do dzieci polskich, postugujacych sig tak odmiennym rodzajem jgzyka.

Wyniki tych badan, ukierunkowanych na stworzenie modelu prognostycznego dla osiagnigé
w czytaniu dzieci polskich (tu: na jakich zdolnosciach jezykowych dziecka wstgpujacego do szkoty
opiera si¢ dekodowanie i rozumienie tekstow pisanych?) i modelu korelacyjnego (tu: ktére z dosko-
nalonych umiejgtnosci jgzykowych, ocenianych systematycznie, sa najsilniej zwiazane z postgpami
w nauce czytania?), winni przestudiowa¢ nauczyciele, reedukatorzy oraz wszyscy ci, od ktérych
zalezy sytuacja dziecka u progu edukacji szkolne;j.

W teoretycznej czgsci pracy (rozdzialy I-111) znalazty miejsce nastgpujace zagadnicnia:

— metajgzyk na tle zjawisk komunikacji jgzykowej i poznania,

- rozw0) metajgzykowy dziecka w $wietle teorii poznawczych i konstruktywistycznych,

- czynnos¢ czytania (istota i strategie czytania, koncepcje opanowywania czytania) i jej zwiazek ze

swiadomoscia jgzykowa.

Na szczegdlng uwagg zastuguje tu psycholingwistyczne ujecie kompetencji metajezykowej,

w ktorym procesy kontroli wypowiedzi jgzykowych (zdolnosci metajgzykowe w szerokim sensie)
réznicuje si¢ na: procesy i zdolnosci epijezykowe — odpowiadajace wiedzy jezykowe)j stosowanej
mniej lub bardziej automatycznie, ale bez refleksji podmiotu (niesprowadzalnej jednak do intuicji
jgzykowej) oraz procesy i zdolnosci metajgzykowe — o wyraznie intencjonalnym i refleksyjnym
charakterze. Status zachowan jezykowych (,,epi-” lub ,meta-""), prawie niemozliwy do oceny w sy-
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tuacjach naturalnych, moze by¢ rozpoznany dzigki probom eksperymentalnym. Pozwala to na uzys-
kanie bogatszego obrazu funkcjonowania jgzykowego dzieci z réznych grup wiekowych.

Ta czgs$¢ rozwazan Autorki, przynoszac przeglad krytyczny literatury zachodniej, zaowocowata
modelem przedstawiajacym zakres umiejgtnosci metajgzykowych oraz wlasna koncepc)a teoretyczna
czynnosci czytania.

W proponowanym modelu wskazano trzy aspekty rozwoju metajgzykowego dziecka:

— aspekt metafonologiczny — zwiazany z takimi komponentami j¢zyka, jak: fonemy, sylaby,
elementy srodsylabowe,

— aspekt metasyntaktyczny (wyrazy, zwiazki frazeologiczne, zdania),

— aspekt metasemantyczny (wyrazy, zdania, teksty).

Wyloniono szereg umiejg¢tnosci metajezykowych, z ktorych kazda polega na réznicowaniu oraz
identyfikowaniu odpowiednich komponentow j¢zyka, manipulowaniu nimi, ocenie poprawnosci ich
uzycia, korekcie itp. Umiejetnosci te, w roznorodny sposob, decyduja o powodzeniu dziecka w nauce
czytania.

Rozdzial poswigcony podstawowym problemom w badaniach nad czytaniem bgdzie pozyteczng
lektura dla czytelnika pragnacego pozna¢ wspoiczesne tendencje w opisie tej czynnosci. Zawiera on
syntetyczne omowienie koncepcji opanowywania czytania oraz ich analizg poréwnawcza. W kon-
cepcji G. Krasowicz-Kupis czytanie jawi si¢ jako czynnosc: jgzykowa (gdyz jest forma komunikacji
jezykowej), metajezykowa (poniewaz opiera si¢ m.in. na $wiadomosci relacji: gtoska-litera i $wiado-
mosci srodkow jezykowych uzytych do formowania wypowiedzi) oraz metapoznawcza (dlatego,
ze wykorzystuje §wiadomga kontrolg proceséw umystowych zaangazowanych w rozumienie tekstu).

Rozdzial IV ma charakter metodologiczny. Informacje na temat zastosowanych w badaniach
prob eksperymentalnych, w wigkszosci specjalnie opracowanych przez Autorkg przy wspotpracy
z M. Bogdanowicz, sa bardzo szczegolowe: daja petny wykaz badanych umiejgtnosci. Poniewaz kom-
pletne zestawy zadan testowych (wraz z instrukcjami) zamieszczono w Aneksie, moga one w rézny
sposob stuzy¢ osobom zainteresowanym, np. jako narzg¢dzie diagnozy logopedycznej czy podstawa
konstruowania szczegotowych programow terapeutycznych.

I tak np. do oceny roznych wymiaréw kompetencji metafonologicznej wykorzystano w badaniach
takie techniki, jak:

(w aspekcie percepcyjnym)

— na poziomie $rodsylabowym — rozpoznawanie rymow i aliteracji (w probach obrazkowych),

— na poziomie sylabowym — analiza i synteza sylabowa stow i pseudostow,

— na poziomie fonemowym — analiza i synteza fonemowa stow i pseudostow;

(w aspekcie ekspresyjnym)

— na poziomie $rodsylabowym — tworzenie rymow i aliteracji,

— na poziomie sylabowym — przeksztatcanie stow (wystgpujacych w izolacji lub w kontekscie)
przez usuwanie lub dodawanie sylaby,

— na poziomie fonemowym - przeksztalcanie stow przez usuwanie lub dodawanie gtosek,
szyfrowanie (przestawianie glosek naglosowych).

Charakterystyka powyzszych technik (jak rowniez tych, ktore wybrano do oceny umiejgtnosci
metajezykowych morfologiczno-sktadniowych) umozliwia czytelnikowi wglad w zalozenia
wskazanych prob i oczekiwania badajacego. Jest zatem dla os6b zajmujacych si¢ na co dzien praca
z dzie¢mi (gdzie zadania jgzykowe o tym lub podobnym charakterze sa stale obecne na etapie dia-
gnozy i terapii) okazja do skonfrontowania z prezentowanymi tu pogladami swoich wiasnych
przekonan co do istoty niektorych rodzajow aktywnosci jgzykowe;.

W dalszych rozdziatach pracy (V-VIII) Autorka przedstawita wyniki przeprowadzonych bada

W sposdb klarowny omowita kolejno dane odnosnie do: rozwoju metafonologicznego dziecka, rozw

ju metamorfologicznego i metasyntaktycznego oraz przebiegu opanowywania czytania przez dzie
6-9-letnie. Stworzylo to w efekcie mozliwos¢ uchwycenia zaleznosci migdzy zdolnosciami met
jezykowymi a osiagnigciami w czytaniu w ujgciu prognostycznym i korelacyjnym.
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Informacje z badan wlasnych zostaty obudowane doniesieniami z literatury $wiatowej, dzigki czemu
uzyskaly podstawg porownania z ustaleniami poczynionymi w stosunku do dzieci z innych srodowisk
jezykowych. Ustalono kierunki rozwoju poszczegolnych aspektow kompetencji metajgzykowe]
u dzieci polskich, ujawniajac wiele interesujacych faktow np.:

— szczegoélna zaleznos¢ zdolnosci metafonologicznych od poziomu rozwoju intelektualnego
i pamigci (zwiaszcza fonologiczne;j),

— istotng rolg czynnika semantycznego w procesach analizy i syntezy (czego dotad nie podno-
szono w literaturze), co trafniejsza miara umiejgtnosci fonologicznych czyni pseudostowa, wolne od
wplywow semantyki i sktadni,

- wigksza trudnos¢ dokonywania syntezy fonemowej (przy ktorej wazny jest czynnik pamigci)
w stosunku do procesow analizy — wbrew wczesniejszym doniesieniom w literaturze,

— nieosiagalnos¢ pewnych umiejgtnosci sprawdzanych w czasie badania nawet w najstarszej
grupie wiekowej (np. syntezy sylabowej pseudosiow, przestawiania glosek w wyrazach, ukladania
zdan z podanych wyrazow).

Cenne refleksje Autorki towarzysza rowniez prezentacji badan nad dekodowanicm i rozumieniem
tekstow przez dzieci w miodszym wieku szkolnym. Podkresla sig tu silnie, ze na efektywnos¢ prze-
biegu tych procesow wplywaja zarowno sprawnosci fonologiczne, jak i sprawnosci sktadniowe oraz
semantyczne. Traktowanie czytania jako ,,widzenia” (a dysleksji jako rezultatu zaburzen percepcyjno-
-motorycznych, co miato swoje odbicie we wprowadzonym niegdys$ przez lekarzy terminie ,,wrodzona
slepota stowna™), tylko czesciowo oddaje charakter tej czynnosci. Juz od ponad [0 lat badacze zachod-
ni zbieraja dowody na to, ze dzieciom (bardziej niz sprawnie czytajacym dorostym) pomagaja w czy-
taniu powiazania kontekstowe, np. potrafig one przeczyta¢ w kontckscie te same wyrazy, z ktorymi
nie radza sobie, gdy s3 one eksponowane pojedynczo.

Do oceny postepow w czytaniu u badanych uczniow Autorka uzyla oprocz najpopulamiejszych
metod sprawdzajacych tempo czytania wyrazow, pseudowyrazow i tekstow (np. Konopnickicgo,
Bogdanowicz), takze narzedzi pozwalajacych orzeka¢ o rozumieniu czytanego tekstu, np. skon-
struowanego przez siebie testu ,,Domek krasnoludkow”. Doktadna analiza osiagnig¢é dziecka objeta:
tempo i poprawnos¢ czytania, rodzaj popetnianych btgdow (ze zréznicowaniem na biedy czasowe oraz
znieksztalcenia /substytucje semantyczne i wzrokowe/), rozumienie tekstu. Autorka scharaktery-
zowala strategie czytania stosowane przez dzieci w czasie trzech pierwszych lat nauki. Jak sama za-
znacza, jest to rozpoznanie mozliwosci dziecigcych najpetniejsze z dotychczasowych.

Ponadto wskazano uwarunkowania osiagni¢¢ w czytaniu w klasach 0-11. Sporzadzono modele
przedstawiajace zaleznosci migedzy sukcesami uczniow w nauce czytania a ich umiej¢tnosciami
o charakterze metajezykowym. Czytelnik zaznajomiony ze statystycznymi metodami opracowywania
danych moze gruntownie przestudiowac te powiazania dzigki licznym zestawieniom tabelarycznym.
Trzeba tu zaznaczy¢, ze obraz zaleznosci migdzy zdolnosciami metajgzykowymi a czytaniem u dzieci
polskich jest odmienny niz w przypadku dzieci angielsko- i niemieckojgzycznych. Maja na to wptyw
rozne czynniki (m.in. znacznie pozniejsze rozpoczynanie nauki czytania w naszym kraju, stosowanie
innych metod nauczania, wysoka regulamos¢ i transparentnos¢ polskiej ortografii).

W ostatnim rozdziale pracy proces przyswajania czytania przez dzieci polskie zostal zobra-
zowany poprzez wskazanie trzech sukcesywnych etapow, odpowiadajacych formalnym poziomom
nauki szkolnej (klasy: ,,0”, I i II): od strategii analitycznych fonologicznych dziecko przechodzi do
strategii catlosciowych — wyrazowych i frazowych (z wyraznie uwidaczniajaca si¢ faza przejsciowq).
Popularnych na Zachodzie koncepcji opanowywania czytania (np. Frith, Marsha, Kirby) nie mozna
zatem przyjmowac w stosunku do dzieci w Polsce, chociazby ze wzgledu na brak fazy logograficznej

(catkowicie uwarunkowanej wzrokowo), charakterystycznej dla jezykow pozycyjnych. Omawiana
publikacja bardzo dobrze uwrazliwia na ten problem. Jest to wazne w sytuacji, gdy na rynku
wydawniczym zaczynaja sig pojawia¢ pozycje adresowane do rodzicow dzieci z trudnosciami w czy-
taniu i pisaniu lub specjalistow zajmujacych sig ta problematyka, bgdace ttumaczeniami z jgzykow
zachodnich.
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Ksiazka G. Krasowicz-Kupis moze inspirowa¢ zardwno badaczy akademickich, jak i osoby o na-
stawieniu bardziej praktycznym. Dla tych pierwszych z pewnoscia wazna bgdzie mozliwos¢ pozna-
nia warsztatu metodologicznego Autorki, omawiajacej szeroko projekt badan wiasnych. Dla prakty-
kow istotne bgdzie uzupetnienie wiedzy o zjawiskach, z ktérymi spotykaja si¢ na co dzien. I jedni,
i drudzy przekonaja sig, ze G. Krasowicz-Kupis nalezy do grona osob, ktore najmocniej na gruncie
polskim tkwia w problematyce czytania (a zwlaszcza jgzykowych uwarunkowan tej czynnosci).

Swiadectwem tego jest literatura przedmiotu. W Bibliografii, zawierajacej 360 pozycji, publi-
kacje polskie pojawiaja si¢ sporadycznie.
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