Jozef Stachyra: ZdolnoSci poznawcze i mozliwoSci umyslowe uczniow
z uszkodzonym stluchem. Lublin: Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-
-Sklodowskiej 2001 ss. 186.

»Nihil est in intellectu, quod non prius fuerit in sensu” — , Niczego nie ma w umysle, czego
uprzednio nie bytoby w zmystach™. Mys| t¢ mozna uznac za swoiste motto ksiazki Jozefa Stachyry
zatytutowanej Zdolnosci poznawcze i mozliwosci umystowe uczniow z uszkodzonym stuchem. Autor
jednak nie wybiera tej sentencji na motto swojej ksiazki, a jedynie cytuje ja w jednym z rozdziatow.
Nasuwa si¢ wigc watpliwosé: czy w stosunku do ograniczen percepcji stuchowej zdanie to jest
catkowicie prawdziwe?

Omawiana publikacja z jednej strony stawia tego rodzaju pytania, a z drugiej zawiera odpowiedzi
na nie. Kluczowy problem tej pracy dotyczy okreslenia wptywu zaburzen stuchu na funkcjonowanie
umystowe cziowieka, a $cislej mowiac, na jego zdolnosci poznawcze oraz intelektualne.

Problem zaleznosci pomigdzy ograniczeniami percepcyjnymi, doktadniej méwiac: brakiem lub
niedostatecznym funkcjonowaniem zmystu stuchu a mozliwosciami umystu nie doczekat si¢ do tej
pory ostatecznego rozwiazania. Utarte powszechnie przeswiadczenia mozna by stresci¢ w kilku
stowach: ograniczenia percepcji stuchowej wptywaja destrukcyjnie na procesy poznawcze, mozliwos-
ci intelektualne niestyszacych znajdujq si¢ na znacznie nizszym poziomie niz styszacych, myslenie
ludzi gtuchych cechuje schematyzm i brak elastycznosci itp.

Autor ksiazki w centrum swoich zainteresowan umiescit w zwiazku z tym wiasnie relacje
pomigdzy brakiem stuchu a zdolnosciami poznawczymi i mozliwosciami umystowymi.

Istnieje wiele dziet poswigconych temu zagadnieniu. Przeprowadzono sporo badan i testow
majacych na celu odnalezienie i opisanie owych zaleznosci. Mimo to problem ten jest ciagle otwarty
i nie rozwigzany definitywnie albo raczej, rzec by mozna, rozwiazany na wiele sposobow. W lite-
raturze poswigconej tej problematyce, niestety, nadal panuje swoisty ,,chaos informacyjny”.

Duzym atutem ksiazki J. Stachyry jest syntetyczne zaprezentowanie wielu badan, znanych z lite-
ratury przedmiotu pogladow i koncepcji na temat zdolnosci poznawczych i intelektualnych oséb
niestyszacych. Omawiajac poszczegolne aspekty funkcjonowania psychicznego uczniéw z uszko-
dzonym stuchem, Autor za kazdym razem wiasne rozwazania poprzedza przegladem istniejacych
stanowisk badawczych. Utatwia to czytelnikowi lekture, zapewnia szersze spojrzenie na dane zagad-
nienie, powoduje usystematyzowanie posiadanych wiadomosci. Dzi¢ki zapoznaniu si¢ z réznymi
pogladami czytelnik moze rowniez w sposdb bardziej swiadomy ustosunkowaé si¢ do badan
przeprowadzonych przez Autora niniejszej ksiazki.

J. Stachyra stoi na stanowisku, iz dotychczasowe bigdy w ocenie umiejgtnosci poznawczych
i sprawnosci intelektualnych niestyszacych czesto byly spowodowane zbyt powierzchowna ocena ich
psychiki oraz niescistosciami metodologicznymi badan psychologicznych. Dopiero odpowiedni dobor
metod badan oraz zgromadzenie uzasadnien teoretycznych pozwalajag w sposob wiasciwy ocenié
umiejetnosci psychiczne niestyszacych. W zwiazku z tym w swoich badaniach Autor wykorzystat te
testy, ktore sa, jego zdaniem, dobrze opracowane pod wzgledem diagnostycznym oraz pozwalaja na
trafng oceng funkcji psychicznych niestyszacych. Przeprowadzit nastgpujace rodzaje badan:

- badanie percepcji wzrokowej za pomoca testu J. R. Stroopa oraz testu Bourdona,

- badanie pamigci wzrokowe;j i sprawnosci uczenia si¢ testem DUM (Diagnozowanie Uszkodzen
Moézgu),
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- badanie umiejetnosci uogdlniania przy uzyciu testu Goldsteina-Scheerera,

- pomiar inteligencji za pomoca bezstownej skali SON przeznaczonej dla oséb niestyszacych
i styszacych (Bezstownego Testu Inteligencji dla Gtuchych i Styszacych J. Th. Snijders i N. Snijders-
-Oomen),

- pomiar inteligencji przy zastosowaniu testow ,sprawiedliwych kulturowo”: Skala Percepcyjng
Matrix J. C. Ravena dla os6b w réznym wieku, o zréznicowanym poziomie wyksztalcenia, réznej na-
rodowosci i odmiennym funkcjonowaniu psychofizycznym oraz testem ,culture fair” R. B. Cattella
dla nieselekcjonowanej populacji dorostych i Testem Ukfadania Figur G. A. Lienerta, oceniajacym
inteligencj¢ praktyczna.

Inteligencja uczniow niestyszacych byla badana przy wykorzystaniu materiatu niewerbalnego.
Wyniki badan uzyskanych w testach inteligencji zostaty skorelowane dodatkowo z okreslonymi
zmiennymi, takimi jak:

- stopien utraty stuchu,

- etiologia gluchoty,

- pochodzenie spoteczne,

- wyksztalcenie matki,

- pte¢ badanych,

- Srednia ocen z matematyki.

Zasadniczg (kryterialna) grup¢ badawcza stanowity dzieci ze srednig ubytku stuchu od 65 dB
wzwyz. Ich rozwoj jezykowy wymagat zastosowania specjalnych metod ksztalcenia. Grupa ta w nie-
ktorych testach byla dzielona wedtug nastgpujacego kryterium: uczniowie stabo styszacy (70-90 dB),
ktorych percepcja znacznie si¢ poprawia po zastosowaniu aparatow stuchowych, wplywajac korzyst-
nie na rozwdj mowy, oraz uczniowie niestyszacy z ubytkiem stuchu powyzej 90 dB. Obie grupy
stanowig dzieci w wieku szkolnym (odpowiednio skorelowane z soba). Kazdy test byl wykonany
w grupie dzieci liczacej 100-175 oséb (w zaleznosci od rodzaju badania). Autor omawianej ksiazki
w sposob niezwykle drobiazgowy prezentuje przeprowadzone przez siebie badania — poczynajac od
opisu zastosowanych testow, a konczac na wynikach badan. Dane liczbowe uzyskane jako efekt
poszczegdlnych badan sa zebrane w tabele (rowniez zestawiane migdzy soba) oraz kazdorazowo
przedstawiane dodatkowo w postaci wykresow. Wzrasta dzigki temu w oczach odbiorcy rzetelnosc
badan i wnioskow z nich wysnutych. Jednakze czytelnik nie bedacy psychologiem moze mie¢ pewne
obawy przed przystapieniem do lektury. Na pierwszy rzut oka ksiazka sprawia wrazenie pewnej her-
metycznosci. Nie wszystkie uzyte testy psychologiczne sa przeciez czytelnikowi znane. Znaczna czgs$¢
opracowania zajmuja tabele i wykresy gromadzace wyniki badan, przy czym zastosowane oznaczenia
i symbole niekoniecznie sa kazdorazowo wyjasniane przez Autora. Nalezy jednak przyznaé, ze duzym
argumentem przemawiajacym na korzys¢ omawianej pozycji jest szczegotowy opis kazdego z uzytych
w badaniach testu: jego konstrukcji, poszczeg6lnych zadan i celéw, sposobéw wykonania polecen itp.

Dzi¢ki wyjasnieniom Autora i licznym podsumowaniom liczbowych wynikéw badan, uzyski-
wanych w poszczegdlnych podtestach, odbiorca ksiazki moze byc nie tylko psycholog, ale kazdy
nauczyciel dzieci gtuchych (w szerokim tego stowa znaczeniu).

Warto wigc przeczytaé t¢ ksiazke i od tego stwierdzenia chciatabym rozpocza¢ moje sprawo-
zdanie z jej lektury.

Struktura ksiazki jest bardzo klarowna. Sktada si¢ na nig szes¢ rozdzialow. Pierwszy rozdziat
poswigcony zostat omowieniu samego zjawiska gluchoty. Stanowi on syntetyczny przeglad definicji
i klasyfikacji zaburzen stuchu wedtug autoréw polskich i zagranicznych.

W drugim rozdziale omowiony jest szczegétowo deprywacyjny wptyw gluchoty na procesy po-
znawcze, takie jak:

- percepcja wzrokowa,

- pamig¢: wzrokowa i semantyczna (stowna),

- myslenie (uogdlnianie).

Rozdziaty: trzeci, czwarty, piaty i szdsty poswigcone s3 zagadnieniu inteligencji. W rozdziale
trzecim Autor dokonuje przegladu badan dotyczacych inteligencji 0oséb z uszkodzonym stuchem.
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W czwartym przytacza definicje, omawia rozne teorie inteligencji oraz rodzaje testow stuzacych do
jej pomiaru. Rozdziatl ten moze zainteresowac nie tylko osoby bezposrednio zainteresowane pro-
blematyka gtuchoty. W piatym i széstym rozdziale Autor prezentuje wiasne badania nad inteligencja
niestyszacych. Rozdziat piaty zawiera opis badan za pomoca testow bezstownych, a szosty przy za-
stosowaniu testow tzw. ,sprawiedliwych kulturowo”. W omawianej ksiazce zagadnieniu inteligencji
zostalo poswigcone najwigcej miejsca. Inteligencja zostata opisana najszerzej i najdokiadnie;j.
Klamre spajajaca calos¢ stanowi Wstep jako zapowiedz poruszanej w ksigzce problematyki oraz
Zakonczenie, bedace podsumowaniem wnioskdw wyptywajacych z przeprowadzonych badan
wiasnych.

Chciatabym teraz w skrdcie zrelacjonowac tresc ksiazki tytutem zachgcenia do jej lektury.

We Wstepie Autor formuluje podstawowe zatozenia, stanowiace punkt wyjscia catego
postgpowania badawczego. Sg to nastgpujace stwierdzenia:

1. Cztowiek czerpie wiedzg¢ o Swiecie przez ,,kontakt informacyjny” ze swiatem zewngtrznym.

2. Informacje odbierane przez zmysty umozliwiaja tworzenie si¢ w umysle syntetycznego obrazu
otaczajacego $wiata.

3. Rozwoj poznawczy niestyszacych jest znacznie utrudniony.

4. Osoby z uszkodzonym stuchem charakteryzuja si¢ ,,specyfikq poznawczs i intelektualna”.

5. Przyczyny deficytow w sferze poznawcze;j i intelektualnej ludzi niestyszacych wyznaczaja:

a) zawezony zakres informacji sensorycznych,
b) utrudniony lub zmieniony sposob porozumiewania sig.

Dopiero majac na uwadze wyzej wymienione zatozenia, czytelnik moze wiasciwie zinterpre-
towacé tytut ksiazki: Zdolnosci poznawcze i mozliwosci umystowe uczniow z uszkodzonym sluchem.
Autor wyjasnia go bowiem wiasnie w kontekscie swych zatozen wstgpnych. Podkresla, ze ewidentnie
istniejace trudnosci i ograniczenia poznawcze osob niestyszacych stanowia tylko jedna ze stron ich
funkcjonowania umystowego, druga to mozliwosci kompensacyjne. Ograniczenie lub utrudnienie nie
determinuje niemoznosci — stwierdza Autor na poczatku ksiazki. Stad tez w pracy tej jest mowa
o zdolnosciach i mozliwosciach niestyszacych, a nie jedynie o ich brakach.

We Wstepie zostat rowniez sformutowany przez Autora cel przeprowadzonych badan, a jest nim
ocena niektorych aspektow zdolnosci poznawczych oraz poziomu inteligencji osdb z uszkodzonym
stuchem dla potrzeb rewalidacji oraz edukacji szkolne;.

Rozdziat pierwszy: ,Definicje i klasyfikacje gluchoty” jest przegladem réznych stanowisk
badawczych. Zestawione s3 w nim obok siebie klasyfikacje gtuchoty uwzgledniajace odmienne kry-
teria kwalifikacyjne. Autor nie ustosunkowuje si¢ do zadnej z nich, mimo ze pdzniej, przy doborze
grupy badawczej, decyduje si¢ na przyjecie jednego z podziatow. By¢ moze miato to swoj cel, ktérym
mogloby by¢ samo uswiadomienie czytelnikowi istnienia relatywizmu znaczenia samego terminu
»gluchy”. Jedna uwaga, jaka nasunie si¢ niewatpliwie kazdemu logopedzie czytajacemu t¢ ksiazke,
dotyczy nieuwzglednienia wsrdd dyscyplin naukowych zajmujacych si¢ problematyka gtuchoty logo-
pedii. Autor wymienia bowiem jedynie: psychologie, socjologi¢, pedagogike i medycyne.

Wiasciwa czg$é ksiazki rozpoczyna si¢ rozdzialem: ,,Procesy poznawcze a deprywacyjny
wplyw gluchoty”, w ktdrym sa omoéwione rezultaty braku lub ograniczen percepcji stuchowej. Jako
pierwsza zostata scharakteryzowana percepcja wzrokowa. Autor przytacza rozne poglady na temat
percepcji wzrokowej niestyszacych. Zwraca uwage na mechanizm kompensacji sensoryczne;j.
Podkresla, ze najczgsciej spotykana opinia zardwno w literaturze, jak i potocznie jest ogolne
przeswiadczenie o lepiej rozwinigtej percepcji wzrokowej niestyszacych, bedacej rekompensata za
brak stuchu. Nastgpnie przechodzi do omdwienia wynikow badan wiasnych percepcji wzrokowe;.

Wyniki przeprowadzonych przez J. Stachyre badan z jednej strony potwierdzaja opinie wczesniej
cytowane, a z drugiej strony wprowadzaja do nich pewien porzadek. Okazuje si¢, ze niestyszacy czes-
to lepiej niz styszacy wykonuja zadania wymagajace koncentracji uwagi, rozpoznawania kolorow,
bardziej sa odporni na interferencje, mniej robia btedéw ortograficznych. Wniosek wysunigty przez
Autora brzmi: izolacja od bodzcéw stuchowych wzmacnia w niektdrych sytuacjach percepcyjnych
funkcje analizatora wzrokowego.
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Kolejng badana sprawnoscia jest pamig¢é niestyszacych. Wielu badaczy od lat zadaje sobie
pytanie o funkcje mowy i rolg percepcji wzrokowej w ksztaltowaniu si¢ pamigci. Wyniki badan
wiasnych Autor poprzedza wigc przytoczeniem istniejacych na ten temat opinii. Opinie innych
badaczy i wyniki badan wtasnych Autora nie we wszystkich miejscach pozostaja z soba zgodne. Jak
si¢ okazuje, nie zawsze niestyszacy maja lepsza pamig¢é wzrokowa, co czgstokro¢ sugerowaty wyniki
wczesniejszych badan. Nasuwa si¢ w tym miejscu pytanie o wptyw jezyka na percepcje i pamigcé
wzrokowa. Dane z badan wykazuja, iz niestyszacy przewyzszaja styszacych tylko w testach mniej
zaleznych od jezyka. Proces kodowania i odtwarzania pamigciowego — podkresla J. Stachyra — nawet
najprostszych figur uzalezniony jest od udzialu mowy i symboliki stowne;j.

Pamigé stowna zostata scharakteryzowana na podstawie opinii z roznych zrodet. J. Stachyra nie
badat tej sprawnosci. Zaznaczy! jedynie, iz w znacznym stopniu wywieraja na nia wptyw: doswiad-
czenie (informacje sensoryczne), sprawnosci j¢zykowe oraz posiadany zaséb wiedzy. W zwiazku
z tym duza rola w jej ksztaltowaniu przypada nauczaniu. Autor wymienia wsrod dziatan sprzyjajacych
rozwojowi pamigci semantycznej: ¢wiczenia w ramach poszczegdlnych przedmiotow nauczania
i w roznych sytuacjach z zycia codziennego, odwotywanie si¢ do zainteresowan i doswiadczen
dziecka, ukazywanie relacji pomigdzy stowami, prowokowanie do cz¢stych wypowiedzi, Swiadome
powtarzanie materiatu, odwotywanie si¢ do tresci znanych dziecku, ogladowos¢ materiatu dydakty-
cznego (filmy, obrazki) itp.

W zwiazku z postawiona przez J. Stachyr¢ hipoteza, iz myslenie dzieci niestyszacych w porow-
naniu z dzie¢mi styszacymi charakteryzuje przede wszystkim ograniczona zdolnos¢ do uogélniania,
kolejne badania dotyczyly umiejetnosci w tym zakresie. Przed prezentacja badan wiasnych Autor
dokonat przegladu opinii na ten temat. Kilka pogladow zdecydowanie powtarza si¢ w wielu z nich,
m.in.: uogodlnianie jest podstawowa czynnoscia w procesie tworzenia poje¢, stowa sa narzedziami
uogolniania, brakiem zdolnosci do uogdlniania jest konkretyzacja, czyli rozumienie stowa jako
imienia jednego przedmiotu. Umiej¢tnos¢ uogolniania zalezy od wiedzy o przedmiotach, a ta zawarta
jest nie tylko w percepcji i doswiadczeniu, ale przede wszystkim w pojeciach stownych. Autor pod-
kresla, ze percepcja i doswiadczenie s3 organizowane przez myslenie pojgciowo-stowne, a procesy
myslowe ksztaltujq si¢ w znacznej mierze na podstawie tresci zmystowych. Tu tkwi wigc zrodio
specyfiki myslenia osob niestyszacych.

Po tych wyjasnieniach Autor przechodzi do oméwienia badan wiasnych nad uogdlnianiem.
Okazuje sie, ze pomigdzy mysleniem dzieci styszacych i niestyszacych zachodza znaczne réznice.
Szczegdlnie stabe wyniki uzyskuja ci ostatni w zadaniach wymagajacych klasyfikowania przed-
miotow i stownego uzasadnienia dokonanych klasyfikacji. Uczniowie niestyszacy nie tylko maja trud-
nosci z nazwaniem danej klasy przedmiotow, lecz rowniez z samg czynnoscig klasyfikowania. Czgsto
grupuja przedmioty na podstawie tresci nieistotnych, spostrzezeniowych. Znacznie lepiej wykonuja
tego rodzaju zadania na przedmiotach znanych im oraz na tych, ktorych nazwy znaja. Nalezy pod-
kresli¢ w tym miejscu, ze wyniki uzyskane w badaniach umiejgtnosci uogélniania stanowig istotny
argument przemawiajacy na rzecz tezy, iz to wlasnie sprawnie funkcjonujacy jezyk (wraz z regutami
gramatycznymi) jest podstawowym warunkiem rozwoju myslenia na poziomie abstrakcyjnym.
Stwierdzenie to ma niezwykle duze znaczenie dla wszystkich zajmujacych si¢ ksztalceniem jezyka
dzieci niestyszacych. Jego wartos¢ poglebia fakt, iz nie s to sfowa powtdrzone za kolejnym specjal-
ista zajmujacym si¢ gluchota, ale maja swoje potwierdzenie empiryczne w przeprowadzonych bada-
niach.

Trzeci i czwarty rozdziat ksiazki poswigcone sa zjawisku inteligencji. Chociaz maja one charak-
ter raczej teoretyczny, sa niezb¢dne dla dalszej lektury.

Trzeci rozdzial: ,Inteligencja osob z uszkodzonym sluchem w Swietle dotychczasowych
badan” stanowi przeglad dotychczasowych wynikow badan nad inteligencja oséb z wada stuchu,
a przytaczane konkretne dane liczbowe i wnioski pozwalaja czytelnikowi szerzej zorientowaé si¢
w problematyce inteligencji 0sob niestyszacych. Warto zaznaczy¢, ze kazda wspomniana koncepcja
lub badanie ma swoj odnosnik bibliograficzny, co zwigksza przydatnos¢ omawianej ksiazki, gdyz
dociekliwy czytelnik moze z fatwoscia dotrze¢ do materiatu lub tresci badan, ktore w sposob szczegol-
ny go zainteresowaty.
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Rozdzial czwarty: ,Inteligencja — niektére definicje i ujgcia teoretyczne” zawiera ogdlne
informacje na temat zjawiska inteligencji oraz sposobow jej pomiaru. Zestawia obok siebie rézne ist-
niejace definicje, koncepcje i teorie dotyczace inteligencji. Wnikliwa lektura tej czesci pracy jest
warunkiem wlasciwego zrozumienia poruszanej dalej problematyki. Wyjasnia dobor kryteriow
i zmiennych branych pod uwage przy badaniu inteligencji przez Autora ksiazki, wskazuje, jakie
motywacje zadecydowaly o wyborze tych, a nie innych narzedzi badawczych. Pozwala réwniez
glebiej wniknaé w problematyke zwiazang ze zjawiskiem inteligencji, a dzigki temu dojs¢ do istoty
bledow metodologicznych popetnianych — zdaniem Autora — przy pomiarach inteligencji dzieci
niestyszacych. Wiasciwie mozna powiedziec, ze oba rozdziaty: trzeci i czwarty s syntetycznymi uje-
ciami r6znorodnych pogladéw na temat inteligencji oraz przegladem najwazniejszych badan wraz
z uwypukleniem gtéwnych kierunkéw ich rozwoju.

Dwa ostatnie rozdzialy poswigcone zostaty charakterystyce badan wiasnych Autora nad
inteligencja dzieci z zaburzeniami stuchu. W piatym rozdziale zamieszczono wyniki testow
bezstownych, a w széstym testow tzw. ,,sprawiedliwych kulturowo”, czyli inaczej mowiac, ,,wolnych
od wptywow kulturowych” (wiadomosci i wychowanie odgrywaja przy pomiarze inteligencji
mniejsza role). (

Niewtasciwa ocena inteligencji niestyszacych wynika — zdaniem Autora — przede wszystkim
z bledow metodologicznych lub niewtasciwie dobranych testow. W swoich badaniach wykorzystuje
wigc testy awerbalne i opiera si¢ w znacznej mierze na teorii R. B. Cattella, ktory wydziela dwa rodza-
je inteligencji:

- inteligencje plynng, czyli wrodzone wilasciwosci mozgu decydujace o zdolnosciach
umystowych,

- inteligencje skrystalizowang, powstajaca na podstawie inteligencji plynnej, a budowanej na
podstawie doswiadczen indywidualnych jednostki.

Majac powyzsze zatozenia na uwadze, J. Stachyra stawia sobie za cel zbadanie inteligencji
ptynnej niestyszacych i pordwnanie jej z inteligencja osob styszacych, a nastgpnie dodatkowo sko-
relowanie uzyskanych wynikow ze zmiennymi, takimi jak:

- stopien utraty stuchu, etiologia gtuchoty,

- pochodzenie spoteczne niestyszacego,

- wyksztatcenie matki,

- pleé,

- oceny z matematyki.

Uzyskane wyniki mozna stresci¢ w kilku punktach:

1. Niestyszacy uzyskujg w testach awerbalnych wyniki podobne do styszacych (w okreslonych
zadaniach wymagajacych uzycia wielu operacji myslowych styszacy osiagali wyzsze wyniki).

2. Osoby z uszkodzonym stuchem cechuje lepsza koncentracja uwagi i sprawniejsza wyobraznia
przestrzenna niz styszacych.

3. Osiagaja lepsze wyniki w testach opartych na pamigci wzrokowej i kinestetycznej.

4. Uczniowie niestyszacy zapamietuja stowa wzrokowo.

5. W operowaniu liczbami uzyskuja podobne wyniki do styszacych (zdolnos¢ ta wydaje si¢ nieza-
lezna od sprawnosci jezykowych).

6. Na funkcjonowanie umystowe 0sdb z uszkodzonym stuchem maja wplyw: etiologia gtuchoty,
pochodzenie spoteczne i wyksztalcenie matki.

7. Pfe¢ i poziom gluchoty nie maja wigkszego wplywu na inteligencje.

8. Najwyzszy poziom w testach osiagaja uczniowie z gluchotq dziedziczng, pochodzacy z mias-
ta oraz z rodzin, w ktorych matka miata wyzsze wyksztatcenie.

9. Dzieci niestyszace wychowywane przez rodzicow niestyszacych lepiej funkcjonuja emocjon-
alnie i poznawczo.

Warto zwrdci¢ uwagg na interpretacj¢ wynikow analiz badan. Autor stwierdza, iz operacje oparte
na mysleniu pojeciowo-stownym zapewniaja skuteczniejsze rozwiazywanie zadan. Zdolnosci nazy-
wania zfozonych tresci percepcyjnych pozwalaja na sprawne operowanie nimi, utatwiaja odnajdy-
wanie nowych kryteriow rozwiazania kolejnych zadan oraz zapamigtywanie itp.
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Autor, idac dalej w tym kierunku, stwierdza nawet, ze rozwdj intelektualny dokonujacy si¢ dzig-
ki korzystaniu z j¢zyka migowego jest analogiczny do nabywania wiedzy i rozwoju intelektualnego
ksztaltujacych si¢ na bazie jgzyka mowionego. Warunkiem rozwoju intelektualnego nie jest rodzaj
uzywanych symboli, lecz komunikacja j¢zykowa, rozpoczgta bardzo wczesnie i systematycznie prze-
biegajaca. Autor wskazuje na koniecznos¢ podjecia badan nad j¢zykiem migowym.

Do gtéwnych waloréw tej ksiazki nalezy jednoznaczne formutowanie wnioskdw przez jej Autora.
Czgs¢ kwestii dotyczacych sprawnosci poznawczych oraz intelektualnych dzieci niestyszacych ma
bowiem wiele alternatywnych, czgsto wrecz sprzecznych, rozwiazan. Ksiazka J. Stachyry petni wigc
jakby funkcje porzadkujaca. Odpowiada na pytania, na ktére do tej pory nie mozna bylo znalezé
w dost¢pnej literaturze odpowiedzi. Wyniki badan zaprezentowane w niej dostarczaja argumentacji
podtrzymujacej formutowane w niej poglady.

Do kogo jest adresowana omawiana praca? Kto powinien ja przeczyta¢? Autor podkresla, ze
przeprowadzone przez niego badania maja stuzy¢ nie tylko blizszemu poznaniu funkcjonowania po-
znawczego oraz intelektualnego niestyszacych, ale przede wszystkim powinny by¢ wykorzystywane
w rewalidacji. Wlasciwa ocena mozliwosci dzieci z zaburzeniami stuchu jest podstawowa pomoca
w ukfadaniu programow rewalidacyjnych i edukacyjnych. Dlatego tez ksigzke t¢ powinni przeczytaé
wszyscy ci, ktorzy pracuja z dzie¢mi niestyszacymi i tego typu programy opracowu;ja.

Oceniajac ksiazke J. Stachyry z pozycji logopedy i jezykoznawcy, a wigc ogoélnie mowiac nie
psychologa, nalezy zaznaczy¢, ze nie wszystkie zastosowane symbole, oznaczenia oraz dane liczbowe
byly w dostateczny sposob wyjasnione. Pozostaje wigc po lekturze tej ksiazki swoiste uczucie
pominigcia okreslonych tresci. Kazda dyscyplina naukowa ma swoj wiasny jezyk opisu, niekoniecznie
znany osobom niewtajemniczonym. Czytelnos¢ prezentowanych w ksiazce badan niewatpliwie
wzrostaby, gdyby zastosowane oznakowania zostaty wystarczajaco objasnione.

W jakim stopniu ksiazka Zdolnosci poznawcze i mozliwosci umystowe uczniow niestyszqcych
moze by¢ przydatna w pracy logopedycznej? Niewatpliwie powinni ja przeczyta¢ logopedzi przede
wszystkim z tego wzgledu, ze okresla ona istot¢ deficytow dzieci niestyszacych i wskazuje ich zrodta.
Wyjasnia, jakie sa rzeczywiste skutki uszkodzenia stuchu i jak one wptywaja na percepcj¢ wzrokowa,
pamig¢ wzrokowa i semantyczna, myslenie, zwlaszcza na uogoélnianie, oraz na inteligencje. Pokazuje
wiec z jednej strony braki, a z drugiej mozliwosci uczniéw niestyszacych. Wyjasnia, jakie sprawnos-
ci maja lepiej rozwinigte niestyszacy niz styszacy, jakie gorzej, a ktore znajduja si¢ na porownywal-
nym poziomie. Dzigki tego rodzaju wskazéwkom logopeda bgdzie mogt doktadniej okresli¢ zdolnos-
ci poznawcze i mozliwosci umystowe uczniéw niestyszacych, poprawniej sformutowac cele prowa-
dzonej rehabilitacji oraz w sposob bardziej whasciwy utozyc¢ i dostosowac do potrzeb kazdego ucznia
indywidualny program pracy rewalidacyjne;.
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