Kazimiera Krakowiak: Szkice o wychowaniu dzieci z uszkodzeniami
stuchu. Stalowa Wola: Oficyna Wydawnicza Fundacji Uniwersyteckiej
KUL 2003 ss. 191.

Ksiazka Kazimiery Krakowiak pt. Szkice o wychowaniu dzieci z uszkodzeniami stuchu stanowi
zbi6r artykutéw Autorki, z ktérych czes$¢ ukazata si¢ juz wczesniej w pracach zbiorowych lub
czasopismach, a cz¢$¢ publikowana jest po raz pierwszy. Artykuty wydawanc drugi raz zamieszczone
sq W niniejszym tomie w postaci poprawionej i uzupeinionej, tworzac wraz z nowymi zbi6r
o charakterze podrgcznika. Potrzeba ponownej publikacji motywowana jest przede wszystkim
ograniczonym zasi¢giem wydawnictw, w ktérych artykuty ukazaty si¢ po raz pierwszy. Czytelnik

bedzie miat wige okazj¢ zapoznac si¢ z nowym dorobkiem Profesor Krakowiak, uzupetniajac wtasne
braki w lekturze prac juz opublikowanych wczesniej, a jednak trudno dostgpnych.

Adresatami ksiazki s studenci pedagogiki i nauczyciele, stad tez stanowi ona pewne kompen-
dium wiedzy z zakresu wychowania dziecka niestyszacego. Napisana jest w spos6b klarowny i jasny,
stylem barwnym, chwilami z odcieniem literackosci. Ze wzgledu na odbiorce¢ ksiazka zawiera liczne
definicje podstawowych terminéw, klasyfikacje, podzialy itp., czyli wszystko to, co powinno znalez¢
si¢ w podreczniku.

Walorem ninicjszego zbioru jest potaczenie w nim dwéch pierwiastk6w: teorii i praktyki, czyli
naukowosci z praktycznoscia.

Ksiazk¢ rozpoczyna artykut O potrzebie pomocy dla rodzin wychowujqcych dzieci z uszkodze-
niami stuchu. Autorka zwraca w nim uwag¢ na ignorowany ciagle problem rodzin, w ktérych
przychodzi na swiat dziecko niestyszace. Proponuje spojrzenie z perspektywy rodziny na problemy
dziecka niestyszacego i z perspektywy dziecka niestyszacego na rodzing. Uzasadnia potrzebg
wspierania ze strony specjalistow, ale i catego spoteczenstwa rodzin dzieci niestyszacych. lzolacja
dziecka od rodziny, a rodziny od spoteczenstwa spowalnia, a nawel uniemozliwia postgpy
w rehabilitacji. Autorka podkresla konieczno$¢ prawdziwego otwarcia si¢ ludzi styszacych wobec
niestyszacych, bo — jak pisze - ta grupa ludzi niepetnosprawnych jest najstabiej zintegrowana z reszta
spoleczenstwa. W artykule szczeg6lnie podoba mi si¢ spos6b prezentowania problematyki —
pozbawianie ztudzen z jednoczesnym otwieraniem perspektyw dziatan. Cecha ta charakteryzuje
rowniez nastgpne artykuty i decyduje o swoistym klimacie catej publikacji, taczacym dwie wartosci:
przydatnos¢ i autentycznos¢.

Drugi artykut, pt. Zaburzenia mowy u dzieci z uszkodzeniami stuchu, podejmuje problematyke
omawiang cz¢sto w literaturze przedmiotu, szeroko, a jednak fragmentarycznie. K. Krakowiak
uporzadkowata ogrom materiatu w spos6b bardzo klarowny. Nie podeszta jednak do zaburzen mowy
dzieci niestyszacych w spos6éb standardowy, tzn. zmierzajacy do wykrycia ,,uniwersaliéw” trudnosci
jezykowych niestyszacych. Czytelnik nie odnajdzie tu wigc obrazu prototypowego dziecka
niestyszacego z protolypowymi zaburzeniami mowy. Znajdzie natomiast klasyfikacje uszkodzen
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stuchu ze wzglgdu na: rodzaj i stopien uszkodzenia stuchu, czas i przyczyng jego wystapienia. Przede
wszystkim jednak zapozna si¢ z zaproponowanym przez K. Krakowiak podzialem populacji dzieci
niestyszacych na cztery grupy, dokonanym ze wzglgdu na charakter zaburzen mowy. Skrétowo rzecz
ujmujac sa to:

I. Dzieci funkcjonalnie styszace — dzieci z lekkim ubytkiem stuchu oraz te z wigkszymi ubyt-
kami stuchu, ktére dzi¢ki zastosowaniu protez i rehabilitacji s3 w stanie odr6znia¢ i rozpoznawac
wszystkie gloski w strumieniu mowy w warunkach sprzyjajacych stuchaniu.

2. Dzieci niedostyszace — dzieci ze srednim i znacznym ubytkiem stuchu, kt6re uczac si¢ mowy
1 komunikujac si¢, wykorzystuja przede wszystkim stuch.

3. Dzieci stabo styszace — dzieci z gigbokim uszkodzeniem stuchu, ktére nie sa w stanie precy-
zyjnie odbierac sygnaly mowy nawet z proteza stuchowq i w warunkach sprzyjajacych stuchaniu.

4. Dzieci tunkcjonalnie niestyszace — dzieci z glgbokimi ubytkami stuchu, zwlaszcza drugiego i
trzeciego stopnia, kitére nie odrézniaja zadnych cech dzwigk6w mowy w warunkach sprzyjajacych
stuchaniu.

Osobne miejsce jest poswigcone zaburzeniom mowy u dzieci z postlingwalnym uszkodzenicm
stuchu.

Zachgcam do uwaznej lektury zwtaszcza tej czgsci artykutu, w ktérej Autorka omawia specy-
fikg trudnosci jezykowych dzieci nalezacych do poszczeg6lnych grup: poczynajac od trudnosci
artykulacyjnych, poprzez leksykalno-semantyczne, az po trudnosci zwiazane z realizacja elementéw
prozodycznych. Rzeczywiste mozliwosci stuchowe dziecka implikujg inny rodzaj post¢powania
rewalidacyjnego, dlatego artykut ten powinni uwaznie przeczyta¢ zwlaszcza logopedzi pracujacy
z dzie¢mi niestyszacymi w wieku szkolnym o réznych stopniach i rodzajach ubytku stuchu.
Dookreslenie zaburzen mowy przynaleznych poszczegélnym grupom niestyszacych pozwoli im

zidentyfikowac rzeczywiste trudnosci swoich podopiecznych, a w konsekwencji tratniej ukie-
runkowac zajgcia terapeutyczne.

Trzeci artykul nosi tytul: Dziecko niestyszqce: przedmiot zabiegéw usprawniajqcych czy
podmiot wychowania? K. Krakowiak proponuje w nim spojrzenie na problemy dziecka niestyszacego
z punktu widzenia personalizmu chrzescijanskiego, ktadacego nacisk na godno$¢ kazdego czlowieka
1 trosk¢ 0 urzeczywistnienie tkwiacego w nim potencjalu rozwojowego. Zwraca uwagg¢ na istnienie
rozziewu pomi¢dzy celami rehabilitacji a celami wychowania. Wskazuje na zagrozenia rozwoju
emocjonalnego i rozwoju osobowosci dzieci niestyszacych jako wyniku postawy rodzicéw i tera-
peutéw skoncentrowanych wyfacznie na ¢wiczeniach rewalidacyjnych 1 rygorystycznym
przestrzeganiu zasad wybranej koncepcji rehabilitacji i ksztatcenia. Akceptacja dziecka takim, jakim
jest, tzn. z jego nicpetnosprawnoscia, i silna wi¢z ze srodowiskiem rodzinnym stanowig punkt wyjscia
pracy, ktéra ma szanse przynie$¢ zadowalajace efekty. Szczeg6lnie ciekawe sa fragmenty poswigcone
zagrozeniu, jakic stwarzaja dla wlasciwego rozwoju dzieci niestyszacych szkoty specjalne oraz
internaty, w ktérych s3 one umieszczane. W nich Autorka dopatruje si¢ bowiem Zrédta pochopnych
decyzji rodzicéw co do wybranej metody rehabilitacji ich dziecka, a co si¢ z tym wiaze traktowania
go jako przedmiotu zabiegéw usprawniania, a nie podmiotu wychowania. Tworzenie szk6t
specjalnych blisko doméw rodzinnych, pogtebienie wiedzy z zakresu pomocy rodzinom dzieci
niestyszacych, a takze wicdzy dotyczacej szkodliwosci pewnych czynnikéw i dziatan rewalidacyj-
nych oraz zdobywanie umiejgtnosci rzeczywistego porozumiewania si¢ z niestyszacymi — oto cele,
jakie nalezy sobie wyznaczyé, chcac by¢ dobrym nauczycielem dziecka niestyszacego.

Sposoby przezwycigtania spotecznej izolacji niestyszqcych to tytut kolejnego artykutu. K. Kra-
kowiak zwrécita w nim uwagg na istnienie swoistego ,.getta” ludzi niestyszacych. Problem istnienia
baricr spotecznych jest aktualny bez wzglgdu na fakt, czy rodzice dziecka sa styszacy czy niesty-
szacy. Zawsze wewngtrzng przyczyng ograniczen jgzykowych niestyszacych begdzie ograniczona
percepcja, a zewngtrzng — warunki i metody nauczania jezyka. Autorka ostrzega, odwolujac si¢ do
teorii B. Bernstcina, przed kodem ograniczonym partykularnym, ktérym postuguja si¢ dzieci
nicstyszace i ich opiekunowie. Sposoby przezwycigzania spolecznej izolacji niestyszacych tworza
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nicsiyszace 1 ICh OpleKunowie. >pPosoby przezwycig¢zania spofeczne) 1zolacji Niesfyszacycn iworza
kilka grup dziatan i s3 to sposoby: medyczne, spoteczne, psychologiczne, pedagogiczne i glottody-
daktyczne. Wydaje sig¢, 2e wszyscy o tym wiemy, jednak nie wszyscy uswiadamiamy sobie
konieczno$¢ zmian postaw spotecznych i usuwania barier mentalnych w umystfach rodzicéw i nau-
czycieli dzicci niestyszacych.

O potrzebic rozmowy z drugim cztowiekiem i skutkach braku rozmowy K. Krakowiak pisze
w artykule Pedagog jako partner w rozmowie z osobq niestyszqcq. Autorka wymieniajac czynniki
decydujace o mozliwosci prowadzenia rozmowy, takie jak: wola komunikowania si¢, wzajemna
akceptacja, wsp6liny kontckst, wspélny kod, zwrécita uwage na zdolnos¢ do zsynchronizowancgo
wykonywania czynno$ci komunikowania si¢ j¢zykowego — méwienia i rozumienia. Warunek
wymicniony jako ostatni jest przyczyng powstania dyskomfortu w czasie rozmowy osoby niestysza-
cej i styszacej. Brak curytmicznego zsynchronizowania czynnosci j¢zykowych rozméwcéw powoduje
powstanie ograniczefi w dostgpie do informacji, a takze przeswiadczen o ubéstwie intelektualnym
niestyszacych. Chciatabym poleci¢ Czytelnikowi przestudiowanie tabel zamieszczonych w artykule,
zawicrajacych zestawicnic metod wychowania jezykowego oséb niestyszacych. Spos6éb uporzadko-
wania materialu w tychze tabelach pozwala na poréwnanie metod pod wzgledem: celéw, zadan
stawianych pedagogom, mozliwosci osiagnigcia synchronii dzialan j¢zykowych rozméwcow.
skutecznosci. Dzigki analitycznosci zaprezentowanego podejscia Autorka wyjasnia, na czym polega
dostosowanie metody pracy z dzieckiem niestyszacym do jego potrzeb i mozliwosci tak, zeby wyjs¢
poza hasta czy slogany i rzeczowo, liczac si¢ z konsekwencjami swoich dziatan, przystapi¢ do
rehabilitacji.

Rozwazania o udostgpnianiu jezyka narodowego dzieciom z uszkodzeniem stuchu — kolejny
artykut w tomic ~ dotycza problematyki nabywania j¢zyka przez dziecko niestyszace. K. Krakowiak
w spos6b mozliwie prosty i zwi¢zty wyjasnia kwestie bardzo skomplikowane i nie do konca jeszcze
poparte badaniami, a dotyczace poczatk6w ksztattowania si¢ jezyka. Autorka, odwotujac si¢ do

ogblnych prawidet rozwoju jezykowego, daje kilka praktycznych wskazéwek do pracy z dzieckiem
niestyszacym. Odnosi si¢ do srodkéw wspomagajacych komunikowanie si¢ z nieslyszacymi, takich
jak: pismo, jezyk migowy, a takze do kwestii dwujgzycznosci oraz korzysci i zagrozen z nig si¢
wigzacych.

Do artykutu pt. Problem kreatywnosci i poprawnosci w rozwoju jezyka niestyszqcych chciata-
bym zachgci¢ zwtaszcza nauczycieli dzieci niestyszacych, bo wiasnie oni popetniaja btedy wynika-
jace z niezrozumienia problematyki tu omawianej. K. Krakowiak zwrécifa uwage na dwa mozliwe
aspekty odmiennosci je¢zyka dzieci niestyszacych. Pytajac o to, co jest biedem, a co przejawem
rozwoju mowy w zachowaniach j¢zykowych dzieci nieslyszacych, podata kilka dowodéw $wiadcza-
cych o pomytkach pedagogéw w tej kwestii. Interpretowanie innowacji wyst¢pujacych na réznych
poziomach jezyka jako strategii pokonywania trudnosci jezykowych, czyli dowodéw dynamiki
rozwoju, jest czyms nowym w surdologopedii i surdopedagogice, nie zbadanym do konca, ale
jednoczesnie czyms, czemu nie mozemy zaprzeczy¢. Z tego wzgledu proponuj¢ ten artykul prze-
$ledzi¢ szczegblnie doktadnie.

Trzy kolejne artykuty K. Krakowiak poswigca fonogestom.

Pierwszy: Jezykowe wychowanie dzieci z uszkodzeniem stuchu z zastosowaniem fonogestéw
zarysowuje podstawy teoretyczne metody fonogestéw: poczynajac od definicji, poprzez ukazanie
szerszego kontekstu ich podstaw, konczac na opisie rozwoju j¢zyka dziecka stosujacego fonogesty
i charakterystyce korzysci wynikajacych z ich wieloletniego i biegtego stosowania.

Drugi artykut: Jeszcze o korzysciach z utywania fonogestow w sposéb bardzo zwigzty wska-
zuje, z czego wynikaja i na czym polegaja trudnosci jezykowe dzieci niestyszacych i w jaki spos6b
fonogesty moga konkretnym typom trudnosci jezykowych zapobiec.

Trzeci artykut, poswigcony problematyce fonogestow: O sztuce méwienia z fonogestami, jest
praktycznie podrgcznikiem nauki méwienia z fonogestami, gdyz krok po kroku sa w nim wyznaczone
i opisane kolejne etapy nauki. Praktyczny charakter artykutu podtrzymujg zamieszczone w nim
rysunki i materiat ¢wiczeniowy.
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Tom koncza dwa artykuty o charakterze ogélnym, poswigcone dwém zrédtom nieporozumien
i niepowodzen w komunikowaniu si¢ niestyszacych i styszacych.

Pierwszy: Dziesigé présh dziecka z uszkodzonym stuchem jest napisany z pozycji osoby nie-
slyszacej, ktéra zwracajac si¢ bezposrednio do oséb styszacych, méwi o tym, jak ulepszy¢ proces
wzajemnego komunikowania sig.

Drugi: List do rodzicéw dziecka z uszkodzeniem stuchu proponuje spojrzenie na problemy
dziecka niestyszacego z punktu widzenia jego rodzic6w. Na podstawie wlasnych doswiadczen
rodzicielskich powstat artykul-list, ktéry powinni przeczyta¢ rodzice majacy niestyszace dziecko.
Stowa wypowiedziane z pozycji rodzicéw dziecka niestyszacego, a wigc nie ze stanowiska nauczy-
ciela, naukowca czy pedagoga, podkreslajg giéwny atut ksiazki, ktéry znajduje w tym miejscu
szczego6lnie silny oddZzwigk: autentycznos¢ i praktycznosc.

Pozwolg sobie na koniec nie zgodzi¢ ze stowami Autorki zamieszczonymi we Wstepie ksigzki
- nie jest to lektura wytacznie dla studentéw pedagogiki i nauczycieli. Krag odbiorcéw powinien by¢
zdecydowanie szerszy.
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