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Wspoltworzenie tekstu narracyjnego przez dziecko
i osobe dorosla w zespole Pradera-Williego
i zespole Downa. Studia dwoch przypadkow

The Co-Creation of Narrative Text by a Child and an Adult
in the Prader-Willi and Down Syndromes. Two Case Studies

STRESZCZENIE

Konstruowanie tekstu narracyjnego w procesie interakcji dorosty — dziecko nie odzwierciedla
w pehi spontanicznych i indywidualnych osiagni¢¢ dziecka w rozwoju kompetencji narracyjne;.
Jest raczej odbiciem jego kompetencji komunikacyjnej (w danym kontekscie sytuacyjnym) (Shugar,
Bokus 1988) i jezykowej. W artykule podjeto probe opisu mozliwosci narracyjnych dwoch dziesie-
cioletnich dziewczynek z niepelnosprawnoscia intelektualna w stopniu lekkim w tym samym wieku
zycia. Roznil je zespot genetyczny, jedna z badanych byta obarczona zespotem Pradera-Williego,
druga — zespotem Downa. W analizie materiatu empirycznego zwrdcono uwage na cechy narracji
ze wzgledu na zmienng wynikajaca z zespolu uwarunkowanego genetycznie oraz ze wzgledu na
zmienng wynikajaca z niepelnosprawnosci intelektualne;.

Stowa kluczowe: kompetencja narracyjna, wspottworzenie tekstu narracyjnego, zespot Prade-
ra-Williego, zespot Downa

SUMMARY

Constructing a narrative text in the process of adult-child interaction does not fully reflect the
child’s spontaneous and individual achievements in the development of narrative competence. It is
rather a reflection of his/her communicative (in a given situational context) (Shugar, Bokus 1988)
and linguistic competence. The article seeks to describe the narrative abilities of two ten-year-old
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girls with mild intellectual disability at the same age. The difference between them was genetic
syndromes: one suffered from the Prader-Willi syndrome, the other from the Down syndrome. The
analysis of the empirical material focused on the narrative features with respect to the variable stem-
ming from the genetically determined syndrome and with respect to the variable stemming from
intellectual disability.

Key words: narrative competence, co-creation of narrative text, Prader-Willi syndrome, Down
syndrome

WPROWADZENIE

Przedstawione w artykule rozwazania dotycza tekstow narracyjnych, kto-
rych wspotautorkami sg dziewczynki z niepetnosprawnoscia intelektualna w stop-
niu lekkim. Przyjeto za Michaelem Alexandrem K. Hallidayem (1970), ze ,,tekst
to jezyk w uzyciu, ktory determinuje zaré6wno tres$¢, jak i organizacje tekstu” (za:
Shugar 1995, 82). Nie ulega watpliwosci, ze dzieci rozwijajace si¢ prawidtowo
oraz dzieci z niepelnosprawnos$cia intelektualng jednoczesnie postuguja sie je-
zykiem i nabywaja jezyka. W ujeciu Hallidaya tym co sprawia, ze mozna j¢zy-
ka sig nauczy¢, jest systematyczna relacja: jezyk i kontekst jego uzycia. Anali-
za otrzymanych tekstow pozwoli — w mniemaniu autorek — na rozpatrywanie tej
relacji (ibidem, 82).

NARRACJA W BADANIACH LINGWISTYCZNYCH

Badania wypowiedzi narracyjnych tworzonych przez dzieci maja dtugg tra-
dycje. Poczawszy od lat 70. ubiegltego wieku datuje si¢ wzrost zainteresowan
narratologia (Kielar-Turska 1989, 96). Zainteresowanie narracja w XXI w. za-
znacza si¢ zno6w bardzo wyraznie (Kielar-Turska 2018, 81). Teksty o charak-
terze narracyjnym w postaci opowiadania lub opisu czgsto sa wynikiem dialo-
gu dziecko — dorosty w konkretnej sytuacji zadaniowej dotyczacej opowiadania
obrazka. Badaczki problematyki (Shugar, Bokus 1988) postuguja si¢ takimi ter-
minami, jak: dyskurs narracyjny na okreslenie owego dialogu dziecko — doro-
sty podczas opowiadania obrazka i tekst narracyjny jako wytwor dyskursu w po-
staci opowiadania (ibidem, 20). W tym ujeciu dyskurs rozumiany jest jako
,strumien moéwionych lub pisanych zachowan jezykowych w okreslonym kon-
tek$cie sytuacyjnym” (Shugar, Bokus 1988, 19). Zas ,,rozwdj dyskursu dziecig-
cego jest procesem spotecznym, w ktérym wyrdznionym podmiotem jest dziec-
ko” (ibidem, 27).

Podejscie do narracji jako wypowiedzi tworzonej jedynie przez nadawce zo-
stato poddane krytyce w pracach Grace Wales Shugar (1975, 1995) i Barbary
Bokus (1978, 1985, 1991). Badaczki podkreslaty, ze opowiadania dziecigce sg
konstruowane w procesie interakcji mowiacy — shuchacz i postulowaty analizo-
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wanie wypowiedzi narracyjnej nie jako monologu, ale jako pewnego wspdlnego
osiggnigcia uczestnikow sytuacji wypowiedzi (Dudzik 2008, 235). Zgromadzony
w takich okoliczno$ciach zadaniowych materiatl empiryczny w postaci opowia-
dania nie odzwierciedla — zdaniem autorek — w petni spontanicznych i indywidu-
alnych osiagnig¢ dziecka w rozwoju kompetencji narracyjnej, jest ,,raczej odbi-
ciem okres$lonego typu kompetencji komunikacyjnej dziecka w danym konteks$cie
sytuacyjnym” (Shugar, Bokus 1988, 25).

W literaturze przedmiotu mozna znalez¢ rozne stanowiska dotyczace po-
strzegania kompetencji narracyjnej. Zdaniem niektorych badaczy ten typ kompe-
tencji jest sktadnikiem ogolnej kompetencji lingwistycznej, a takze kompetencji
socjolingwistycznej. Zdaniem Nadolskiej (1995, 43) jest to wiedza, ktora prze-
jawia sie w ztozonej sprawnosci jezykowej ,,zwigzanej z konstruowaniem wy-
powiedzi narracyjnych o okre$lonych cechach gatunkowych, zgodnie z obo-
wigzujacymi normami jezykowymi i adekwatnie do sytuacji”. Podkreslaja, ze
precyzyjna definicja kompetencji narracyjnej jest zadaniem trudnym z kilku po-
wigzanych ze soba powoddw. Po pierwsze, ,,pojecie to funkcjonuje na styku sub-
dyscyplin psychologii, majac tradycje badawcza w psychologii komunikacji,
rozwojowej, czy psycholingwistyce. Po drugie, nie jest pojedyncza, wyizolo-
wang kompetencja, a raczej zespotem wielu innych powigzanych kompetencji,
takich jak jezykowa, komunikacyjna, czy socjolingwistyczna. Po trzecie, kompe-
tencje narracyjna stosunkowo rzadko stawia si¢ w samym centrum zainteresowa-
nia badawczego. Inng problematyczna kwestia jest sam fakt nazwania przedmiotu
naszego zainteresowania kompetencjg — w literaturze anglojezycznej pojawiaja
si¢ bowiem w kontek$cie omawianych tutaj zjawisk rozne okreslenia — kompe-
tencja (narrative competence/competency), umiejetnosci i zdolnosci narracyjne
(sprawno$¢; narrative skills,narrative ability), a takze wiedza narracyjna (narra-
tive knowledge) — z ktorych kazde obejmuje nieco inny zakres zjawiska” (Soroko,
Wojciechowska 2015, 212).

Studia nad narracjg sa niezwykle rozbudowane. W literaturze, zar6wno psy-
chologicznej, jak i logopedycznej, opisano wiele koncepcji i modeli badania
wypowiedzi narracyjnych. Jesli chodzi o koncepcje zaproponowane przez pol-
skie badaczki, to na szczegolng uwage zastuguja cztery z nich, zaprezentowa-
ne w opracowaniach: Marii Przetacznik-Gierowskiej (1987), Marii Kielar-Tur-
skiej (1989), Barbary Bukus (1991) i Magdaleny Smoczynskiej (1992). Jesli zas
chodzi o badania wypowiedzi narracyjnych na gruncie logopedii, to na uwage za-
stuguje stwierdzenie Stanistawa Grabiasa, ktory nawigzujac do koncepcji Barba-
ry Bokus (1991) podkreslit fakt, ze narracja jest ,,najtrudniejsza forma ludzkiej
aktywnos$ci” (2012, 62). Struktura narracji i sposob porzadkowania wiedzy, za-
$wiadczaja — zdaniem badacza — o umystowych mozliwosciach cztowieka. Do-
starczaja ponadto informacji o sposobach intelektualizowania doznan zmysto-
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wych, logicznego porzadkowania zdarzen, wreszcie o kreatywnej lub pasywnej
postawie badanej osoby (2012, 15-71; 2015, 13-35). Z punktu widzenia oce-
ny sprawnosci narracyjnych w roznych jednostkach patologii mowy koncepcja
Barbary Bokus (1991) wypracowana na gruncie psychologii oraz uktad diagno-
stycznych komponentéw opowiadania w odniesieniu do koncepcji zachowan
jezykowych w opracowaniu Stanistawa Grabiasa (1994, 2012, 15-71) odegraty
i odgrywaja nadal zasadnicza role w logopedii'.

NARRACJA W LOGOPEDII

Logopedia, podobnie jak inne dyscypliny wiedzy, podejmuje badania nad
narracja przede wszystkim ze wzgledu na specyfike zaburzen komunikacji jezy-
kowej w poszczegolnych jednostkach patologii mowy. Jak pisze Aneta Domaga-
ta na ,,potrzeb¢ wypracowania sposobow oceny sprawnosci narracyjnych, mozli-
wych do wyzyskania w praktyce, aplikowania w diagnozie logopedyczne;j” (2014,
108). Logopedia siggne¢ta do narracji ze wzgledu na potrzebe opisu i oceny wie-
dzy zawartej w umysle osoby badanej?. W wielu podejsciach badawczych narracja
jest ,,formg poznawczego reprezentowania rzeczywistosci, [ ...] jest jednoczesnie

! Badania nad narracjg sa prowadzone na gruncie logopedii w odniesieniu do réznych zabu-
rzen jezykowych. Przede wszystkim opowiadania i opisu. Pokazuje to bogata literatura przedmio-
tu, np.: A. Borkowska, Analiza dyskursu narracyjnego u dzieci z dysleksjq rozwojowg, Lublin 1998;
A. Domagata, Kategorie generujqce opis i ich realizacja u 0sob uposledzonych umystowo, [w:] Za-
burzenia mowy, t. 1, red. S. Grabias, Lublin 2001, 133—148; S. Grabias, M. Kurkowski, T. Wozniak,
Logopedyczny test przesiewowy dla dzieci w wieku szkolnym, Lublin 2002; T. Wozniak, Narracja
w schizofrenii, Lublin 2005; D. Pluta-Wojciechowska, Mowa dzieci z rozszczepem wargi i podnie-
bienia, Krakow 2011; A. Domagata, Narracja i jej zaburzenia w otepieniu alzheimerowskim, Lu-
blin 2015; M. Kozera-Wierzcho$, Narracja w uposledzeniach umystowych. Na podstawie zachowan
Jezvkowych dzieci z zespolem Downa, 2015 (nicopublikowana rozprawa doktorska napisana w Za-
ktadzie Logopedii i Jezykoznawstwa Stosownego UMCS pod kierunkiem prof. dr. hab. Stanista-
wa Grabiasa); U. Ciszewska-Psujek, Sprawnos¢ narracyjna mezczyzn uzaleznionych od alkoholu,
2020 (nieopublikowana rozprawa doktorska napisana w Katedrze Logopedii i Jezykoznawstwa Sto-
sownego UMCS pod kierunkiem dr hab. Jolanty Panasiuk, prof. ucz); monografia zbiorowa po red.
A. Maciejewskiej, Narracja w diagnozie i terapii logopedycznej, Siedlce 2021; M. Koztowska, Nar-
racja u dzieci i mlodziezy z padaczkg, 2021 (nieopublikowana rozprawa doktorka napisana w Kate-
drze Logopedii i jezykoznawstwa Stosowanego UMCS pod kierunkiem dr hab. Tomasza Wozniaka,
prof. ucz); K. Szpyra, Kompetencja narracyjna u dorostych 0sob z mézgowym porazeniem dziecig-
cym, 2023 (niepublikowana rozprawa doktorska napisana pod kierunkiem prof. dr hab. Danuty Plu-
ty-Wojciechowskiej, Uniwersytet Slaski).

2 Konkludujac: ,,wysoko kompetentna narracyjnie osoba potrafi wiec budowaé wypowiedz,
ktora spehnia kryteria definicyjne narracji i dostosowuje komunikacje tej opowiesci do sytuacji spo-
tecznej, w efekcie opowiadanie jest pozytywnie odbierane (nagradzane) przez innych, co przyno-
si korzysci spoleczne. Jednocze$nie kompetencja narracyjna w aspekcie opowiadania historii — po-
niewaz wymaga integracji réznych czastkowych funkcji i umiejetnosci — moze by¢ traktowana jako
wskaznik ogdlnej kompetencji komunikacyjnej zarowno w populacji normalnej, jak i w grupach kli-
nicznych z réznorodnymi zaburzeniami jezykowymi” (Soroko, Wojciechowska 2015, 212).
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sposobem i formg rozumienia rzeczywisto$ci” (Trzebinski 2002, 13). Na gruncie
logopedii narracyjne formy wypowiedzi maja zwykle posta¢ opowiadania badz
opisu i takie wypowiedzi brane sg pod uwage w ocenie umiejetnosci narracyjnych
badanych osob’. W jezyku — zar6wno naukowym, jak i potocznym — rzeczow-
niki takie jak ,,opowiadanie” i ,,narracja” sa uzywane zamiennie (por. Wyrwas
2014, 19). W dalszej czesci artykutu bedziemy uzywaty tych terminow réwniez
wymiennie, majac na uwadze przede wszystkim narracje budowane przez osoby
z niepetnosprawnoscig intelektualng. Tego typu zachowania jezykowe — narracje
potoczne powstaja zwykle w wyniku interakcji: badany — logopeda i przybieraja
formy wypowiedzi narracyjnej bedacej czescig dialogu (Warchala 1993) lub nar-
racji spontanicznych realizowanych w kontakcie indywidualnym (Luba$ 1979).
W logopedii, podobnie jak w jezykoznawstwie oraz psychologii, ,,wypowiedz
rodzi zainteresowanie jako proces i jako wytwor” (Domagata 2015, 113).

W logopedycznej sytuacji diagnostycznej przedmiotem obserwacji sa naj-
czesciej ustne wypowiedzi narracyjne — narracja moéwiona/naturalna/potoczna lub
opowiadanie ustne (w zalezno$ci od metodologii opisu). Sg to zwykle opowia-
dania zawierajace si¢ w dialogach, odtwarzanie historyjki obrazkowej, relacjo-
nowanie bajki (przez dzieci) lub filmu (przez dorostych uzytkownikow jezyka)*.
Ze wzgledu na specyfike badan nad narracja w kontekscie proceséw poznaw-
czych osoby oraz stopnia opanowania jezyka wazne wydaje si¢ rOwniez stanowi-
sko wypracowane przez antropologa Jana Kordysa (2001), ktérego zdaniem opo-
wiadanie jest ,,rownoczes$nie aktywnoscia lingwistyczng i poznawcza” (s. 129).
W ujeciu jezykoznawcy i logopedy Tomasz Wozniaka (2005) narracja jest deter-
minowana przez biologiczng konstrukcje narratora, jest ,,sposobem rozumienia
swiata przez ludzi” (s. 29).

Wyniki badan wyraznie pokazuja, ze umiejgtnos¢ wytwarzania wypowiedzi
narracyjnej zdobywana jest w okresie $redniego dziecinstwa, a w péznym dzie-
cinstwie, migdzy siodmym a dziesigtym rokiem zycia, doskonali si¢® (Kielar-Tur-
ska 2018, 78).

3 Inspiracja do badan nad opowiadaniami potocznymi stala si¢ publikacja amerykanskich so-
cjolingwistow Williama Labova i Joshuy Waletzky’ego (1967). Za$ na gruncie polskim analiza opo-
wiadan tworzonych w jezyku potocznym znalazta swoje miejsce w pracach Jacka Warchali 1991,
1993, 22-32), ktory potraktowal opowiadanie w dialogach jako rodzaj monologowych reakcji roz-
winiecia, za$ potoczne narracje (mininarracje) definiowat jako wypowiedzi narracyjne wchodzace
w sktad dialogu. Z kolei Urszula Zydek-Bednarczuk (1994), analizujac strukture rozmowy potocz-
nej, opowiadaniem nazywa narracyjne rozwini¢cie tematu. Szczegdlne miejsce w analizie wypo-
wiedzi narracyjnych na gruncie lingwistyki zajmuje koncepcja opisu i jego struktury wypracowana
przez Bozene Witosz (1997).

4 Szerzej na temat sprawnosci narracyjnych w diagnozie logopedycznej oligofazji w artykule
U. Jeczen (2019, 77-95).

> Mozna w tym miejscy wymieni¢ prace badawcze wybranych psychologdéw rozwojowych
oraz psycholingwistow poswiecone nabywaniu przez dzieci umiejetnosci narracyjnych: M. Kie-
lar-Turska 1989; G. Wales Shugar 1995; B. Bokus 1988, 19-50; 1991).
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DZIECKO Z ZESPOLEM PRADERA-WILLIEGO
— OBRAZ KLINICZNY I MOZLIWOSCI ROZWOJOWE

Zespot Pradera-Williego (PWS — Prader-Willi syndrome) jest bardzo rzad-
kim zespolem genetycznym, czgstotliwos¢ wystepowania to 1:15 000/1:30 000
zywych urodzen®, niezaleznym od pici czy pochodzenia (Butler 2006; Mincza-
kiewicz, 2008; Cabala, Smigiel, 2018; Libura, 2018). Zespot zostal po raz pierw-
szy opisany przez szwajcarskich lekarzy Andre Pradera, Heinricha Williego (od
ktorych to pochodzi nazwa zespolu), Alexisa Labharta oraz Guida Franconie-
go w roku 1956 (Minczakiewicz 2008). To rzadkie zaburzenie genetyczne koja-
rzone jest przede wszystkim z nieprawidtowosciami endokrynnymi: niedoborem
wzrostu, hiperfagia (wilczym gtodem) oraz uogélniona hipotonia, zaburzeniami
zachowania, op6znionym i zaburzonym rozwojem psychoruchowym. Przyczyna
zespotu jest brak ekspresji genow tzw. regionu krytycznego odojcowskiego chro-
mosomu 15 (Libura 2018, 133)’.

Rozwdj mowy jest zazwyczaj opdzniony. Niepetnosprawnos¢ intelektual-
na jest na og6t widoczna juz w momencie osiggnigcia przez dziecko wieku szkol-
nego. Badania wskazujg, ze wigkszos$¢ osob z PWS® miesci si¢ w przedziale lek-
kiej niepelnosprawnosci intelektualnej ($redni iloraz inteligencji 1Q: 60—-70), przy
czym okoto 40% ma inteligencj¢ na granicy lub niska normalng, a okoto 20%
ma umiarkowang niepetnosprawnos¢ intelektualng. Niezaleznie od zmierzonego

¢ Dla porownania: czegstos$¢ zespotu Downa szacuje si¢ na 1:800—1:1000 zywych urodzen (por.
np. Cieszynska-Rozek et al. 2018).

7 W przypadku gdy uszkodzona jest kopia matczyna, dzieci dotyka zespol Angelmana, zupet-
nie odmienna jednostka kliniczna (por. Libura 2018, 133). ,,0d kazdego z rodzicow otrzymujemy
po jednym chromosomie danej pary. Oznacza to, ze mamy dwie kopie tych samych gendéw — jed-
ng od ojca, druga od mamy. Zazwyczaj obie te kopie »dzialaja«, tzn. petnia taka sama funkcje. Jesli
jeden gen — np. na chromosomie 6 matczynym nie dziata prawidtowo, to jego odpowiednik na chro-
mosomie 6 od ojca jest aktywny ratuje sytuacje «i nie dopuszcza do powstania objawdéw chorobo-
wych. Inaczej jest w przypadku gendéw znajdujacych si¢ na chromosomie 15. W tym przypadku
liczy si¢ pochodzenie: tylko niektore geny z chromosomu ojcowskiego »dziataja« , podczas gdy po-
zostale sg uspione. Matczyny odpowiednik aktywnego genu odojcowskiego pozostaje nicaktywny
i vice versa. Genetycy nazywajg to pigtnowaniem genomowym, tzn. chromosomy »noszg pi¢tno«
swojego pochodzenia od ojca lub od matki. Oznacza to, ze w przypadku gdy geny z okreslonego
fragmentu chromosomu 15 pochodzace od jednego z rodzicow zastang zaburzone, to kopia zapaso-
wa tych samych genow od drugiego rodzica nie zadziata (tzn. nie zastapi ich funkcji). Tak wlasnie
dzieje si¢ w przypadku zespotu PW, chromosom odojcowski (a $cisle mowigc jego krytyczny dla
zespotu fragment 15q11-13 nie funkcjonuje prawidtowo, najczesciej genow tych po prostu braku-
je (wypadnigcie)). odpowiadajace im geny znajdujace si¢ na chromosomie 15 pochodzace od matki
nie moga zrekompensowaé powstatego braku, bo sg »us$pione«” (Libura 2007, 13).

8 W artykule wprowadzono skroty: PWS — Prader-Willi syndrom, ZD — zesp6t Downa, NI —
niepetnosprawnos¢ intelektualna, LNI — niepetnosprawnos¢ intelektualna w stopniu lekkim.
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1Q wigkszo$¢ dzieci z PWS ma wiele powaznych trudnos$ci w uczeniu si¢ i sta-
be wyniki w nauce w stosunku do swoich zdolnosci umystowych (Cassidy et al.
2012). Pacjenci z PWS maja lekka do umiarkowanej niepetnosprawno$¢ inte-
lektualng, jednak ok. 5% pacjentow pozostaje w normie intelektualnej (Cabata,
Smigiel 2018).

U o0s6b z zespotem Pradera-Williego wystepuja charakterystyczne cechy
dysmorficzne, ktore przyczyniajg si¢ do powstawania zaburzen artykulacyjnych.
Nalezg do niech m.in.: szczegdlna budowa twarzoczaszki, w tym mikrognatyzm,
tytozgryz 1 podniebienie gotyckie. Ze wzglgdu na zbyt lepka 1 gesta sling istnieje
duze zagrozenie prochnicg, ryzyko to poglebia wystepujaca hipoplazja szkliwa
oraz sktonno$¢ do bruksizmu. Obserwowany jest nieprawidtowy rozwoj krtani
i tchawicy spowodowany dysfunkcjami endokrynnymi, za$ niepeine dojrzewanie
ptciowe powoduje, ze chtopcy czesto nie przechodza mutacji, a gltos dziewczat
pozostaje ,,dziecinny” (Libura 2018, 135). Sprawno$¢ jezyka, podniebienia migk-
kiego i miesni twarzy jest zdecydowanie obnizona rowniez z powodu charakte-
rystycznego dla tego zespotu niskiego napigcia migsniowego. U 0s6b z zespolem
PWS wystepuja glebokie zaburzenia zachowania, np.: brak elastycznos$ci umysto-
wej, silny opér przed zmiang okreslonego porzadku, deficyty w rozumieniu re-
lacji spolecznych, zachowania kompulsywne i perseweracje oraz nagle napady
ztosci (Whittington, Halland 2004; Libura 2018, 137).

W zespole PWS zdecydowana wigkszos¢ oddziatywan logopedycznych zo-
gniskowana jest na korygowanie zaburzen artykulacyjnych, w zwigzku z powyz-
szym zaréwno leksyka, jak i fleksja, sktadnia oraz umiejetnosci tworzenia dhuz-
szych wypowiedzi narracyjnych sa czesto pomijane. Doniesienia naukowe w tych
obszarach sa skape, rozwoj leksykalny, opanowanie regut stowotworczych oraz
system gramatyczny s opisane na matych grupach osob, w ktorych zarowno wiek
badanych, jak i podtyp genetyczny zespotu byly zréznicowane.

Z badan Barbary Lewis (Lewis et al. 2002; Lewis 1996) wynika, ze dzie-
ci w wieku szkolnym z zespolem PWS nie byly w stanie opowiedzie¢ ustysza-
nej wezesniej historii ani odpowiedzie¢ na pytania dotyczace ustyszanych tresci.
Zdolnos¢ ta wzrastata z wiekiem, ale pozostawata ponizej normy. Nastolatkowie
i dorosli réwniez napotykali trudno$ci z uchwyceniem istotnych elementow narra-
cji (por. Libura 2018, 146). Wypowiedzi 0s6b z omawianym zespolem maja cechy
stylu telegraficznego, sa krotkie, uproszczone i agramatyczne (Libura 2007), do-
datkowo zaklocone poprzez tzw. perseweracje werbalne, polegajace na uporczy-
wym trzymaniu si¢ badz powracaniu do jednego tematu (Libura 2018).

Wyniki badan przeprowadzonych przez Anastasi¢ Dimitropoulos i wspot-
pracownikéw (2013) dotyczace zwigzku pomiedzy ogoédlnym ilorazem inteli-
gencji a kompetencjami jezykowymi wykazaly jednoznacznie, ze ogdlny wynik
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ilorazu inteligencji mierzony skalag Wechslera z jego podskalami (stowng i bez-
stowna) nie stanowia wiarygodnego predyktora kompetencji jezykowej w oma-
wianym zespole (por. Libura 2018, 147).

ZESPOL DOWNA — OBJAWY KLINICZNE
1 ICH WPLYW NA ROZWOJ MOWY 1JEZYKA

Kazde dziecko z zespolem Downa jest inne. Wszystkie taczy obecnos$¢ do-
datkowego chromosomu. Nie wygladaja tak samo, cho¢ majg charakterystyczne
cechy. ZD powstaje w wyniku nieprawidtowosci chromosomu pary 21. (trisomia,
wzor chromosomalny 47, XX lub XY, 21). Jest jednym z najczesciej wystepuja-
cych zespotow wad chromosomalnych (Michatowicz, Slenzak 1982; MSD Ma-
nual, Podrecznik diagnostyki i terapii 1995). Stanowi on okoto 10% wszystkich
niedorozwojow umystowych (Koscielak 1986), za$§ czgsto$¢ wystgpowania tego
zespotu wynosi w przyblizeniu 1/700 zywych urodzen, z wyraznym zréznicowa-
niem zaleznym od wieku matki. Wéréd matek miodych czgstos¢ pojawienia si¢
zespotu wynosi 1/2000 urodzen, wsréd matek po 40. roku zycia wzrasta prawie
1/40 (MSD Manual 1995). Starszy wiek rodzicéw sam przez si¢ nie jest przyczy-
ng, ale czynnikiem utatwiajgcym powstawanie zmian chromosomalnych.

W rozwoju psychomotorycznym dzieci z zespotem Downa obserwujemy
opoznienie pojawiania si¢ prawidtowych wzorcow w zakresie motoryki sponta-
nicznej oraz nieprawidlowe typy postawy i lokomocji. Dzieci te najczesciej pet-
zaja na przedramionach odpychajac si¢ kolanami, raczkuja na dloniach i sto-
pach, siedza z nadmiernie szeroko rozstawionymi nogami i okragtymi plecami,
chodza ,kolebigc™ si¢ na boki oraz stoja na szerokiej podstawie, ktéra charak-
teryzuje si¢ przywiedzeniem przodostopia, rotacja wewngtrzng nog i koslawo-
scig kolan. Dzieci z zespotem Downa uzyskuja umiejgtnos¢ samodzielnego sie-
dzenia okoto 14. miesigca zycia, chodzi¢ zaczynajg samodzielnie w 24. miesigcu
(Choinska et al. 2002). Osoby z zespotem Downa cechuja wielouktadowe struk-
turalne i1 funkcjonalne nieprawidlowosci (m.in. wrodzone choroby i wady serca,
zaburzenia stuchu i wzroku) ujawniajace si¢ w ciggu zycia oraz charakterystyczny
fenotyp (Antonarakis, Epstein 20006). ,,Specyficzne cechy fizyczne widoczne sg
m.in. w obrebie twarzy, dtoni i stop. U wigkszosci noworodkéw ujawniajg sie ta-
kie cechy, jak: hipotonia (80%); ostabiony odruch Moro (85%); nadmierna ruchli-
wos¢ stawow (80%); fald skorny na szyi (80%); ptaska czes¢ twarzowa (90%);
uko$ne ustawienie szpar powiekowych (80%); nietypowe, znieksztalcone mat-
zowiny uszne (60%); dysplazja miednicy (70%); dysplazja srodkowego palicz-
ka piatego palca (60%); bruzda poprzeczna na dtoni (45%)” (Kaczorowska-Bray
2022, 16). Wickszos¢ osob z tym syndromem funkcjonuje na poziomie NI stop-
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nia lekkiego i umiarkowanego. Badania pokazujg (Sadowska et al. 2008, 51),
ze wigkszos¢ dzieci z zespotem Downa cechuje lekka i umiarkowana niepetno-
sprawno$¢ intelektualna. Obserwuje si¢ jednak stale zmniejszanie si¢ 1Q wraz
z wiekiem. Zdaniem badaczy wiek dojrzatosci spotecznej u dzieci z zespotem Do-
whna jest zazwyczaj wyzszy od wieku inteligencji o trzy lata. W zwiazku z powyz-
szym profil rozwoju spotecznego np. pigciolatkéw z zespotem Downa jest zbli-
zony do profilu zdrowych trzylatkow. Badania najnowsze dowodza, ze zdolnosci
intelektualne i rozwdj spoteczny 0s6b z zespotem Downa zalezag w duzej mierze
od warunkow $srodowiskowych oraz podjecia przez rodzicoéw wezesnej interwen-
cji i stymulacji op6znionego rozwoju psychomotorycznego dziecka (Cunningham
1994; Stratford 1993).

Zaburzenia mowy w omawianym zespole zwigzane s3 najczesciej z: niepra-
widtowa budowa krtani, nosogardzieli 1 jamy ustnej w postaci wysoko wyskle-
pionego podniebienia, tzw. podniebienie gotyckie, krotkiego podniebienia migk-
kiego, mato elastycznych warg, jezyka, ktory jest zbyt cigzki, mato ruchliwy lub
wiotki, a co za tym idzie — utrudnia artykulacj¢; dysfunkcjami narzadu stuchu,
obnizeniem progu styszenia, trudnosciami w rdéznicowaniu dzwigkdw mowy;
dysfunkcjami oddychania i potykania (Waszczuk 2003, 35; Minczakiewicz, Ble-
szynski 2013, 69).

Umiejetnosci jezykowe, zdolno$ci umystowe oraz postgpowanie terapeu-
tyczne wzgledem o0sob z zespotem Downa zostaty szeroko opisane w wielu pra-
cach. Sposrod autorow wymieni¢ nalezy m.in.: Katarzyne Kaczorowska-Bray
(2022, 15-28); Ewe Zasepe (2003), Elzbiete Mari¢ Minczakiewicz (2012, 65—
128); Urszule Jeczen (2012, 109—-119); Urszule Jeczen, Monike Kozera-Wierz-
cho$ (2015, 283-305).

ZALOZENIA METODOLOGICZNE

Przedmiotem prezentowanych badan byto tworzenie tekstu narracyjnego na
podstawie obrazkéw (historyjki obrazkowej) przez 10-letnie dziewczynki nie-
petnosprawne intelektualnie w stopniu lekkim. Obie byly obarczone zespotami
genetycznymi, jedna zespolem Downa, druga zespotem Pradera-Williego. Opis
powstat w odniesieniu do badan Barbary Bokus nad narracjg dziecigcg i postrze-
ganiem konstrukcji tekstu narracyjnego jako wytworu procesu dyskursywnego
(Bokus 1991). W tym procesie wyodrgbniono dwa poziomy opisu — lini¢ narra-
cji 1 pole narracji. Proces tworzenia narracji miat charakter interakcyjny w sytu-
acji wspdlnej percepcji obrazka przez dziecko i dorostego’. Mamy nadzieje, ze

? Z badan Barbary Bokus wynika (1977, 1978), ze ,,proces konstruowania tekstu o obrazku —
jako realizacja kompetencji komunikacyjnej dziecka — zalezy od tego, czy dziecko-narrator moze
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odpowiedzi na postawione pytania wypetnig, po czesci, luke w aktualnym sta-
nie wiedzy na temat funkcjonowania jezykowego w zakresie kompetencji nar-
racyjnej (szerzej kompetencji jezykowej) dzieci z oligofazja, ktore posiadaja ten
sam stopnien niepetnosci intelektualnej, ten sam wiek zycia, za$ rozni je zespot
genetyczny.

Analiza literatury przedmiotu pokazuje, iz wcigz niewiele jest pozycji pre-
zentujacych aktualne osiagnigcia badawcze w zakresie kompetencji narracyjnej
dzieci z LNI. Umiejetno$ci narracyjne dzieci z diagnoza lekkiego stopnia niepet-
nosprawnosci na gruncie polskim byty analizowane migdzy innymi przez Joze-
fe Balachowicz (1995, 7-17), Haling Nadolska (1995), Anete Domagate (2001,
133-148) 1 Agnieszke Watorek (2014).

Na podstawie literatury przedmiotu postawione zostaty nastepujace pytania
badawcze:

1. Jaki poziom kompetencji narracyjnej prezentujg badane dziewczynki ze
wzgledu na niepelnosprawnos¢ intelektualng w stopniu lekkim?

2. Jaki jest stopien opanowania sprawnosci narracyjnej w zakresie tworzenia
makro- i mikrostruktury tekstow?

3. Czy mozna stwierdzi¢ roznice w zakresie umiejetnosci tworzenia wypo-
wiedzi narracyjnej pomigdzy dziewczynkami, ktore cechuje ten sam wiek
zycia i stopien niepetnosprawnosci intelektualnej, ale inny zespot gene-
tyczny?

4. Ktore sktadniki kompetencji jezykowej zostaty opanowane najlepiej przez
badane dziewczynki, a ktore najstabiej (zasob stownictwa, formy fleksyj-
ne, proste konstrukcje sktadniowe)? (por. Watorek 2014, 77).

METODY I NARZEDZIA BADAWCZE

W badaniach autorki postuzyty si¢ metoda indywidualnych przypadkow
(Pilch 1998; Banaszkiewicz 2019). Narzedziem badawczym byly obrazki (nume-
ry znajdujace si¢ w prawym dolnym rogu ilustracji zostaty zaklejone przez oso-
b¢ prowadzaca badania) zaczerpnigte z historyjek obrazkowych zawartych w pu-
blikacji Swiat opowiadany. Scenariusze obrazkowe do zajeé¢ rozwijajgcych mowe

wystepowaé w roli kompetentnego zrodta informacji nowych dla partnera, czy tez jego zadaniem
jest przekazywanie informacji starych, znanych takze partnerowi” (Shugar, Bokus 1988, 28). Zda-
niem badaczek problematyki opowiadania o obrazkach, ktore powstaty w toku interakcji werbalnej
dorosty — dziecko r6znig si¢ znacznie w zaleznosci od sytuacji badawczej. Mianowicie w warun-
kach izolowanej percepcji obrazka (tylko przez dziecko) dzieci méwity wigcej i bardziej rozbudo-
wanymi zdaniami niz w warunkach wspdlnej percepcji obrazka (przez dziecko i dorostego) (Bokus
1978; Shugar, Bokus 1988).
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z malymi dziec¢mi od 2. roku Zycia. Metoda pracy oparta na dialogu i narracji dla
logopedow, pedagogow i psychologow autorstwa Doroty Szubstarskiej i Barba-
ry Bednarskiej (2020). Zdaniem autorek jest to uniwersalne narzedzie ,,postgpo-
wania terapeutycznego o bardzo szerokiej i otwartej formule” (2020, 78), ktore
powstato w celu prowadzenia zaje¢ grupowych z dzie¢mi z wada stuchu. W ana-
lizowanym badaniu dziewczynki opowiadaly historyjke pt. ,,Dzik” oraz ,,Malo-
wanie domu”.

CHARAKTERYSTYKA BADANYCH

Dziewczyna z zespolem Pradera-Williego — H. urodzita si¢ w 32. tygodniu
cigzy poprzez cesarskie ciecie, ktorego przyczyna byt zanik tetna ptodu, otrzymu-
jac 8 punktéw w skali Apgar. Matka w dniu narodzin dziewczynki miata 37 lat,
za$ ojciec 39. Diagnoza zespotu Pradera-Williego zostata postawiona niedtugo
po narodzinach i od tego momentu jest pod opieka wielospecjalistyczna. Odruch
ssania nie wystepowat od 6smego tygodnia zycia. Dziewczynka ma obnizone na-
pigcie migsniowe, w sferze motorycznej wystapito opdznienie: siadanie, raczko-
wanie i stanie pojawito si¢ okoto 12. miesigca, a chodzenie okoto 18. miesiaca.
Dziewczynka zaczeta gaworzy¢ okoto 12. miesigca zycia, za$ pierwsze stowa po-
jawily si¢, gdy miata 1,5 roku. H. wychowuje si¢ w pelnej rodzinie, ma starsza
siostre. Matka ma wyksztatcenie wyzsze, ojciec srednie zawodowe. H. chodzi do
prywatnej szkoty integracyjnej. Dziewczynka posiada diagnoze¢ niepelnospraw-
nosci intelektualnej w stopniu lekkim. Przyjmuje hormon wzrostu. Jest poddawa-
na ciggtym dzialaniom terapeutycznym i rehabilitacji, uczeszcza na zajecia inte-
gracji sensorycznej, logopedyczne, fizjoterapeutyczne, basen, hipoterapig, terapie
reki, trening sluchowy Tomatisa i wiele innych. Rodzice niezwykle mocno anga-
zuja si¢ w walke o zdrowie i1 samodzielnos¢ H. i doktadajg wszelkich staran by
stymulowa¢ prawidlowy rozwdj dziecka.

Dziewczyna z zespotem Downa — P. urodzita si¢ o czasie poprzez cesarskie
cigcie, otrzymata 10 punktow w skali Apgar i w chwili narodzin rodzie otrzy-
mali diagnoze zespotu Downa. Po narodzinach u dziewczynki wystapita prze-
dtuzajaca sig¢ zoltaczka fizjologiczna. W dniu narodzin dziewczynki matka miata
41 lat, za$ ojciec 43 lata. Rozwdj motoryczny byt opdzniony: siadanie nastapito
okoto 8. miesigca zycia, raczkowanie okoto 10. m.z., stanie okoto 12. m.z., za$
chodzi¢ dziewczynka zaczeta, majac 18. miesigcy. Wystapit opdzniony rozwoj
mowy, pierwsze stowa pojawity si¢ okoto 18. miesigca zycia. P. wychowuje si¢
w pelnej rodzinie, ma dwie starsze siostry, chodzi do szkoty publicznej w miej-
scowosci, w ktorej mieszka. Matka ma wyksztalcenie wyzsze, ojciec srednie za-
wodowe. Dziewczynka ma stwierdzong niepelnosprawnos¢ intelektualng lekkie-



236 URSZULA JECZEN, MALGORZATA SROKA

go stopnia, takze wade wzroku. Dziewczynka od najmtodszych lat pozostaje pod
opieka specjalistyczna, uczegszcza migdzy innymi na zajgcia integracji sensorycz-
nej, logopedyczne i fizjoterapeutyczne.

ANALIZA WYNIKOW BADAN

Badane dziewczynki mialy za zadanie samodzielnie zredagowaé wypo-
wiedz narracyjng (opowiadanie), w ktorej nalezato zachowa¢ odpowiednig struk-
ture: wstep, rozwinigcie i zakonczenie. Superstrukture opowiadania analizowano
na podstawie modelu zaproponowanego przez Stanistawa Grabiasa (2015). Sta-
nistaw Grabias, kierujac si¢ badaniami Barbary Bokus (1991) nad narracja dzie-
cieca, wyroznil w opowiadaniu potocznym nastgpujace komponenty jego struk-
tury: inicjacja — formuta rozpoczynajaca opowiadanie, ekspozycja — wypowiedzi
prezentujace sytuacje, komplikacja — kulminacyjne zdarzenie opowiadania, roz-
wigzanie — sposob wyjscia z komplikacji, koda — formuta konczaca opowiada-
nie. Wart podkreslenia jest fakt, ze formuty inicjacji i formuly kody sg konstruk-
cjami kultowymi, zatem w opowiadaniach potocznych, budowanych przez dzieci,
z reguly brakuje tych elementéw. Dlatego zaktada si¢, ze komponentami obligato-
ryjnymi s3: ekspozycja, komplikacja i rozwigzanie. Jak pisze Stanistaw Grabias:
,jesli w analizowanym teks$cie zabraknie ktorego$ z wymienionych komponen-
tow, to stanowi on efekt zaburzenia mowy” (2021, 25).

Nalezy zwroci¢ uwage na fakt, ze opowiadanie w interakcji potocznej przyj-
muje zwykle posta¢ tekstu mowionego, za§ w zaburzeniach mowy przyjmuje naj-
czesciej postac tekstu agramatycznego o dalece zredukowanej strukturze zdania
(Grabias 2021, 25).

Badana dziewczynka z zespolem PWS dopiero przy pomocy osoby doro-
stej utozyla we wlasciwej kolejnosci pig¢ obrazkow w porzadku linearnym, za-
chowujac uktad przyczynowo-skutkowy (historyjka obrazkowa pt. ,,Dzik”). Pod
wzgledem strukturalnym wypowiedz narracyjna nie zawierata wszystkich istot-
nych elementéw. H. nie uzyla formuly rozpoczynajacej opowiadanie, tylko od
razu przeszta do relacjonowania zdarzen przedstawionych w historyjce obrazko-
wej, bez osadzenia ich w czasie i przestrzeni. Zabrakto rowniez zakonczenia opo-
wiadania. Dziewczynka nie uzyla wlasciwych operatorow miedzyzdaniowych,
ktore wskazywataby na zachowanie nastgpstwa czasowego, np.: ,,potem”, ,,na-
stepnie”, ,,nagle” itp. W niewlasciwy sposdb okreslita miejsce zdarzen, mowiac
,chyba miasto”, nie nazwatla tez pory roku, kilkakrotnie podata nazwe innego
zwierzecia, zamiast ,,dzika” wymienita ,lisa” i ,,wilka”. Z pomoca osoby doro-
stej okreslita, ze historyjka jest o dziku. W dialogu pojawily sie roznego rodzaju
zachowania niewerbalne: wielokrotne ukladanie historyjki obrazkowej, $miech,
odwracanie gtowy, patrzenie w sufit, milczenie.
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Wypowiedz narracyjna nie jest rozbudowana. Pod wzgledem ztozono-
sci sktadniowej stanowia ja zdania proste. W narracji dziewczyna zastosowata
niewlasciwe formy czasownikow w polaczeniu z rzeczownikami, np.: ,,nasko-
czyl dzik”, zamiast ,,wyskoczyl”; ,,wyskoczyli na drzewo” zamiast ,,wdrapali
si¢”/”weszli na drzewo”. Zaobserwowano rowniez trudnosci w stosowaniu regut
sktadniowych i regutl fleksyjnych, np. ,,szuka grzyb”. Podczas rozmowy zauwa-
zalne jest ubogie stownictwo z przewagg rzeczownikow.

Zdaniem Barbary Bokus (1991) bardzo istotnym elementem kazdej narra-
cji jest wyroznienie ,,podwdjnego pejzazu narracyjnego, pejzazu akcji i pejza-
zu $wiadomosci [...]. Sytuacja danego podmiotu w czasie moze by¢ okreslona
wlasnie przez stan aktywnosci wewnetrznej (umystowej), ktora jest niedostepna
bezposredniej obserwacji. Taka sytuacja odniesienia miescitby si¢ w narracyjnym
pejzazu $wiadomosci. Natomiast pejzazem akcji bylby stan aktywnosci zewnetrz-
nej podmiotu, bezposrednio dostepnej obserwacji” (s. 130). W podjetej probie
opowiedzenia o przygodzie dzieci w lesie dziewczyna nie dysponuje umiej¢tno-
$cig ozywiania postaci poprzez nadanie im cech psychicznych (stanéw emocjo-
nalnych, mysli, pragnien i chcen). Badana dziewczynka miata wyrazne ktopoty
z okresleniem odczu¢ bohaterow opowiadania. Na pytanie: ,,czy dzieci sg wesole
czy smutne?” nie udzielita odpowiedzi. Zatem pejzaz §wiadomosci nie zostat zre-
alizowany. W wypowiedzi dziewczynki nie pojawil komentarz odautorski, ktory
wskazywatby na umiejetnos¢ wbudowania w tekst moéwiacego jako narratora. Li-
nia narracji przedstawiona zostata w nastgpujacy sposob:

Zbierajq grzyby. Szuka grzyb. Wyskoczyt [...] dzik. Poszli na drzewo i... i zeszli. Bo juz nie
bylo dzika.

W opowiadaniu dziewczyna dostrzegla i zrealizowata jezykowo nastepuja-
ce sytuacje odniesienia.
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Tabela 1. Sytuacje odniesienia tworzace lini¢ narracji w historyjce obrazkowej pt. ,,Dzik”
w wykonaniu dziewczynki z PWS

Sytuacje odniesienia zawarte w tekscie Reallzafja. syfuaql
odniesienia
Dzieci zbierajg w lesie grzyby. W krzakach siedzi dzik. Zbieraja grzyby. Szuka grzyb
Dzik stoi .p.rzed dzie¢mi. Przestraszone dzieci wypuszczaja z rak Wyskoczyl dzik.
koszyczki i krzycza ze strachu.
Dzik goni dzieci. Przerazone dzieci wdrapujg si¢ na drzewo. Poszli na drzewo.
Dzieci siedza na drzewie. Dzik wyglada groznie, straszy dzieci. | —
Dzik odchodzi. Dzieci si¢ ciesza i schodza z drzewa. 1 zeszli, bo juz nie bylo dzika

Zrodto: opracowanie wlasne.

W wypowiedzi dziewczynki poza obligatoryjnymi sytuacjami odniesienia,
ktére rozwijaja lini¢ narracji, zabrakto sytuacji rozbudowujacych pole narracji,
a zatem tych sytuacji, ktére mowia, co jeszcze dziato si¢ w okreslonej przestrze-
ni, poza tym co zaprezentowano w linii narracji.

Tylko czg¢$¢ zarejestrowanych reakcji dziewczynki z PWS byta uzyta ade-
kwatnie do kontekstu rozmowy i te odpowiedzi pozwolily zachowac spdjnos¢ te-
matyczng interakcji. Wyjatek stanowig te inicjacje, w ktorych pojawit si¢ element
fiksacji tematycznej (dotyczacej jedzenia, w postaci powtarzajacego si¢ pytania:
,»Czy ty mnie zjesz”?). To nawigzywanie do jedzenia/zjedzenia zaktocato prze-
bieg i lini¢ tematyczng dialogu, w ktory zostala wbudowana narracja. W dialogu,
podczas ktorego wspottworzona byta tre§¢ opowiadania w interakcji z osobg ba-
dajaca, pojawita si¢ odrgbna linia tematyczna, niepowigzana z wtasciwym tema-
tem rozmowy, dotyczaca jedzenia, a wlasciwie zjedzenia dziewczynki przez oso-
be¢ badang.

H'.: 4 jak to zrobisz, Zebym si¢ nie obudzila?

B: Ale ja chee, zebys sie obudzita, bo ja Cie bardzo lubie.
H.: Ale zanim... zanim mnie zjesz.

H.: Poprosisz zebym... zebym sie nie obudzita? Czy nie?
B: 1o ja sie zastanowie, dobrze?

H.: Zastanowisz sig, czy mnie zjesz, tak?

B: Tak.

.. A jak bedziesz glodna?

: To Cig zjem wtedy.

[sopyen

Ten typ zachowan komunikacyjnych przybral postaé perseweracji polegaja-
cych na wielokrotnym wyrazaniu tych samych form, fragmentow zdan badz fraz

1"H — inicjat imienia badanej dziewczynki, B — osoba badajaca.
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nicadekwatnych do zadanego wczesniej pytania, ktore zaburzaty tok wypowie-
dzi. Ponadto w zachowaniach jezykowych badanej mozemy zaobserwowacé czeste
pauzy namystu, tym samym plynno$¢ narracji nie zostata zachowana.

Historyjka obrazkowa pt. ,,Malowanie domu”

W omawianej historyjce dziewczynka nie utozyta obrazkéw w odpowied-
niej kolejnosci, ponadto omingta jeden z nich, tym samym nie zostal zachowa-
ny uktad przyczynowo-skutkowy. Po raz kolejny H. nie zastosowata formuty roz-
poczynajacej oraz konczacej opowiadanie. W wypowiedzi dominowaty zdania
proste, a stownictwo byto bardzo ubogie. Réwniez pejzaz swiadomosci nie zo-
stat zrealizowany, widoczne byty ktopoty z okresleniem uczu¢ bohaterow, nawet
z podpowiedzig ze strony osoby dorostej. Zabraklo komentarza odautorskigo oraz
wskazania bohaterow opowiadania. W wypowiedzi ponownie pojawity si¢ liczne
pauzy namystu, przez co ptynnos$¢ narracji nie zostala poprawnie zrealizowana.
Linia narracji zostata przedstawiona w nastepujacy sposob:

Szary dom. To znaczy... I ze... pomalujq... dom. Hmm. Pedzle. I zaczeli malowac dom. Hmm...
i sie chlapaty. Pomalowaty.

W opowiadaniu dziewczyna dostrzegta i zrealizowata jezykowo nastepuja-
ce sytuacje odniesienia:

Tabela 2. Sytuacje odniesienia tworzgce lini¢ narracji w historyjce obrazkowej pt. ,,Malowanie
domu” w wykonaniu dziewczynki z zespotem Pradera-Williego

Realizacja sytuacji

Sytuacje odniesienia zawarte w tekscie St
odniesienia

Smutne misie pokazuja swoj szary, smutny domek. Szary dom

Misie przygotowaty kolorowe farby, pedzle, drabing, To znaczy... I Ze... pomaluja... dom.
patyk do mieszania farby i malarskie czapeczki. Hmm. Pedzle.

Misie maluja okno na zielono, drzwi na niebiesko,

. iy I zaczeli malowa¢ dom.
$ciany na zotto, dach na czerwono

Mis chlapie farba na nos kolegi. Czerwona farba leje si¢

2 961y na plecy misia. Hmm... i si¢ chlapaty.

Wesote misie z duma pokazuja wesoty, kolorowy

domek. Pomalowaly

Zrodto: opracowanie wlasne.

Podczas tworzenia tej historyjki obrazkowej takze pojawily si¢ elementy fik-
sacji tematycznej, ktore zaktocaly przebieg badania.
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H.: To nie zjesz mnie, czy zjesz?

B: Jeszcze trzy obrazki zostaly, potem zdecyduje, czy Cig zjem, czy Cig nie zjem. Dobrze?
H.: Ale w snie!

B: W snie zdecyduje. Jeszcze chciatabym, zebys mi powiedziala, o czym jest ta historyjka.
H.: 4 jak sie obudze, zZebys zebym zebys nie snita?

Dziewczynka z ZD w opowiadaniu pt. ,,Dzik” nie utozylta obrazkow we wia-
sciwej kolejnosci, nie uzyta formutl rozpoczynajacych i konczacych opowiadanie,
od razu przeszta do relacjonowania zdarzen nie obsadzajgc ich w czasie i prze-
strzeni. Pojawily si¢ poprawne operatory mi¢dzyzdaniowe, takie jak: ,,p6zniej”,
,»-ha samym koncu”, lecz pojawil si¢ rowniez operator uzyty w sposob nieprawi-
dtowy ,,potem nastgpnego dnia”, ktéry moze §wiadczy¢ o niezrozumieniu ukta-
du przyczynowo-skutkowego w zaprezentowanej historyjce. Badana dziewczyn-
ka nie okreslita miejsca zdarzen, ale przy pomocy osoby dorosltej poprawnie okre-
slita porg roku oraz wskazata gtéwnych bohaterow.

Wypowiedz narracyjna sktada si¢ gtdéwnie ze zdan prostych. W wypowiedzi
pojawity si¢ liczne btedy gramatyczne ,,Janek i Truskawka byli zbierali grzyby”,
,,Potem dzik tapat tych dzieci”. Podczas rozmowy mozna zauwazy¢ ubogie stow-
nictwo czynne, jakim dysponuje badana dziewczyna.

Dziewczynka z ZD zrealizowata pejzaz $wiadomos$ci, wskazujac na stan
emocjonalny bohaterow ,,dzik stanat i byt zty”. ,,Dziewczynka i Janek byli zde-
nerwowani”, badana po raz kolejny nadata imiona bohaterom. Ponownie nie po-
jawit si¢ komentarz odautorski.

Linia narracji przedstawiona zostata w nastepujacy sposob:

Janek i Truskawka byli zbierali grzyby. Pozniej dzik wkiadal yyy liscie. Potem nastgpnego
dnia dzik stangl i byt zly. Dziewczynka i Janek byli zdenerwowani i wzieli koszyki na podtoge. Potem
dzik tapat tych dzieci. Dzieci poszli na drzewo, a... a dzieci na samej gorze drzewa. Dzik byt bar-

dzo zly, bo... Bo nie chcialy... sta¢. Na samym koncu usiedli dzieci... staly dzieci, bo nie byto dzika.

W opowiadaniu dziewczyna dostrzegta i zrealizowata jezykowo nastepuja-
ce sytuacje odniesienia:

Tabela 3. Sytuacje odniesienia tworzace lini¢ narracji w historyjce obrazkowej pt. ,,Dzik”
w wykonaniu dziewczynki z zespotem Downa

Sytuacje odniesienia zawarte w tekscie Realizacja sytuacji odniesienia
Dzieci zbieraja w lesie grzyby. W krzakach Janek i Truskawka byli zbierali grzyby.
siedzi dzik. Pozniej dzik wktadat yyy liscie

Potem nastegpnego dnia dzik stanat i byt zly.
Dziewczynka i Janek byli zdenerwowani
i wzieli koszyki na podlogg.

Dzik stoi przed dzie¢mi. Przestraszone dzieci
wypuszczaja z rak koszyczki i krzyca ze strachu.
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Tabela 3. cd.

Dzik goni dzieci. Przerazone dzieci wdrapuja si¢ | Potem dzik tapat tych dzieci. Dzieci poszli
na drzewo. na drzewo, a...

Dzieci siedza na drzewie. Dzik wyglada groznie, |A dzieci na samej gorze drzewa. Dzik byt

straszy dzieci. bardzo zty bo... Bo nie chcialy... staé.
Dzik odchodzi. Dzieci si¢ ciesza i schodza Na samym koncu usiedli dzieci... staty
z drzewa. dzieci, bo nie byto dzika.

Zrbdto: opracowanie wlasne.

W wypowiedzi zabrakto sytuacji rozbudowujacych pole narracji. W czasie
realizacji dato si¢ zaobserwowac czeste pauzy namystu, przez co pltynno$¢ narra-
cji nie zostata zachowana. Pomimo dostrzezenia i zrealizowania sytuacji odnie-
sienia, ktore tworzyly lini¢ narracji, badana nadata historyjce nieadekwatny tytut
,,Basia 1 wroble”.

Historyjka obrazkowa ,,Malowanie domu”

Dziewczynka miata za zadanie zredagowa¢ wypowiedz narracyjng w formie
opowiadania. Badana nie potrafita samodzielnie ulozy¢ obrazkéw w porzadku
linearnym, pomimo podje¢cia kilku prob i podpowiedzi ze strony osoby badajace;.
Wypowiedz narracyjna dziewczynki z zespotem Downa nie zawierata wszystkich
istotnych elementoéw, nie pojawily si¢ formuly poczatku i konca. W wypowiedzi
pojawil si¢ operator migdzyzdaniowy ,,potem”, lecz zostal on uzyty niepopraw-
nie, gdyz odnosit si¢ do tylko jednego z obrazkow. Poprawnie natomiast zostat
zrealizowany operator mi¢dzyzdaniowy ,,na koncu” — ,,A na koncu byt skonczo-
ny domek”, ktory wskazuje na zachowanie nastepstwa czasowego. Dziewczynka
w swojej wypowiedzi zrealizowala pejzaz swiadomosci, wskazujac na stany emo-
cjonalne i chcenia bohaterow historyjki, np.: ,,Byt szary domek i nie chcieli wejsc,
...niebieski byt wystraszony”; ,,Byly wesote,” nadata takze imiona misiom.

Wypowiedz narracyjna dziewczynki jest bardzo spojna, dominujg zda-
nia proste. Pojawito si¢ zdanie niepoprawne gramatycznie z wbudowang pauza
namystu: ,, Truskawka wylata na zoélttemu mu eee farb¢”. W wypowiedzi zabra-
kto komentarzy odautorskich, ktore wskazywatby na umiejetnos¢ wbudowania
w tekst mowigcego jako narratora. Dziewczynka nadata historyjce nieadekwatny
tytut ,,Mis Puchatek”.

Linia narracji przedstawiona zostata w nastepujacy sposob:

Byt szary domek i nie chcieli wejs¢. Wzig¢ farby. Wzigé drabine. I stangc¢ na szczebelkach...
i co$ namalowaé. I malujg teraz domek. Truskawka siadta na drabine... na pierw... <liczy szcze-
ble> na czwartg drabinke i maluje dach. Niebo maluje drzwi. Storice maluje sSciane, a zielony jak
trawa maluje okna. Truskawka wylala na zoltemu mu eee farbe... Potem niebieski byl wystraszo-
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ny, a potem zielona Trawa upackat go w buzke. A na koncu byt skonczony domek. Byty wesole... po-
malowane.

W opowiadaniu dziewczyna dostrzegla i zrealizowata jezykowo nastepuja-
ce sytuacje odniesienia:

Tabela 4. Sytuacje odniesienia tworzace lini¢ narracji w historyjce obrazkowej pt. ,,Malowanie
domu” w wykonaniu dziewczynki z zespotem Downa

Sytuacje odniesienia zawarte w tekscie Realizacja sytuacji odniesienia

Smutne misie pokazuja swoj szary, smutny

domek. Byl szary domek i nie chcieli wejsc.

Misie przygotowaty kolorowe farby,
pedzle, drabing, patyk do mieszania farby
i malarskie czapeczki.

Wzia¢ farby. Wzia¢ drabing. I stanaé na
szczebelkach. .. i co$ namalowac.

I maluja teraz domek. Truskawka siadla na
drabing... na pierw... <liczy szczebelki> na
czwartg drabinke i maluje dach. Niebo maluje
drzwi. Stonce maluje $ciang, a zielony jak
trawa maluje okna.

Misie maluja okno na zielono, drzwi na
niebiesko, $ciany na zo6lto, dach na czerwono.

Truskawka wylata na zéttemu mu eee farbg...
Potem niebieski byl wystraszony, a potem
zielona Trawa upackat go w buzke.

Mis chlapie farba na nos kolegi. Czerwona
farba leje si¢ z gory na plecy misia.

Wesote misie z duma pokazuja wesoly, A na koncu byt skonczony domek. Byty
kolorowy domek. wesole... pomalowane.

Zrodto: opracowanie wlasne.

PODOBIENSTWA I ROZNICE W TWORZENIU
TEKSTOW NARRACYJNYCH. WNIOSKI Z BADAN

Badane dziewczynki zaprezentowaly r6zny poziom opanowania kompeten-
¢ji narracyjnej. W ,,werbalnych spotkaniach” (Shugar 1995, 83) z dziewczynka-
mi, w procesie tworzenia wypowiedzi narracyjnych, nalezy uwzgledni¢ aktywny
udziat dorostego (osoby badajacej) w konstruowanie tekstu. Analiza materia-
hu empirycznego obejmowata zatem te operacje jezykowe, ktére byty udziatem
badanych dziewczat w konstruowaniu tekstu opowiadania. W artykule zostata
opisana ,.typowa” sytuacja narracji, organizowana najczesciej w badaniu logo-
pedycznym, kiedy to mozliwos¢ korzystania przez dziecko z podstawowej i jed-
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nocze$nie bardzo ztozonej funkcji jezyka, funkcji informacyjnej jest ograniczo-
na z powodu wspolnej percepcji obrazka''. Opisywane dziewczynki wystgpowaly
w roli narratora w interakcji z osobg dorosta, ktéra w pewien sposob ,,wyznacza-
ta” sposob konstruowania tekstu opowiadania, czasami modyfikowata realizowa-
ng lini¢ narracji, oceniata stopien jej realizacji i stopien zaangazowania ze strony
dziecka. Opowiadania powstaty zatem we wspolnym polu dziatania, biorgc jed-
nak pod uwage fakt, ze dziewczynki posiadaty diagnoze niepetnosprawnosci inte-
lektualnej, w tak nakreslonych warunkach narracji mogtly czu¢ si¢ bardziej pewne
i bardziej bezpieczne w interakcji z dorostym, ktory stawia przed nimi nowe za-
dania do wykonania'?,

W procesie wspottworzenia tekstu narracyjnego dziecko — dorosty wszystkie
sytuacje odniesienia tworzace lini¢ narracji w historyjkach obrazkowych zostaty
zrealizowane jedynie przez dziewczynke¢ z zespotem Downa. Badane poprawnie
utozyly sytuacje odniesienia w lini¢ narracji, cho¢ niejednokrotnie wymagaty po-
mocy ze strony osoby badajace;j. Jesli chodzi o makrostrukture, w historyjkach za-
brakto formuty poczatku i/lub konca, ktore stanowia fakultatywne elementy opo-
wiadania. Zdecydowanie lepsza umiejetnoscia ozywiania postaci i nadawania im
cech psychicznych, wykazata si¢ dziewczynka z zespotem Downa, zdecydowanie
stabiej, z tym zadaniem, poradzita sobie dziewczynka z zespotem Pradera-Wil-
liego. W zadnej wypowiedzi narracyjnej badanych dziewczat nie pojawit si¢ ko-
mentarz odautorski.

Analiza i interpretacja uzyskanego materialu potwierdzily, ze niepetno-
sprawnos$¢ intelektualna w stopniu lekkim ma istotny wplyw na poziom spraw-
nos$ci narracyjnych, ktdry jest nizszy niz w normie intelektualnej, co potwierdza
badania literatury przedmiotu w tym zakresie. Najwigksze trudnosci badanym
dziewczetom z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim sprawito
utozenie ilustracji w logiczny cigg narracyjny, co wskazuje na trudnosci w ro-
zumieniu zalezno$ci przyczynowo-skutkowych. Dziewczeta dysponuja ubogim
stownictwem, pojawiaja si¢ liczne pauzy namystu i powtdrzenia. Buduja one
zdania proste i wykazuja trudnosci w zachowaniu poprawnosci gramatycznej,
leksykalnej 1 sktadniowe;j. Interesujace, zdaniem autorek, wydaje sig, iz dziew-
czgta, pomimo tego samego stopnia niepetnosprawnos$ci i tego samego wieku
metrykalnego przejawiaja r6zny poziom opanowania poszczegolnych sprawnosci
narracyjnych. Dziewczynka z zespotem Downa znacznie lepiej wypadta w pro-
bach oceniajacych umiejetnosci opowiadania niz jej rowiesniczka z zespotem Pra-
dera-Williego.

11 Szeroko na temat warunkow dyskursu narracyjnego tworzonego w interakcji dziecko-narra-
tor z osobg dorostg przeczytamy w opracowaniu Grace Wales Shugar (1995).

12 Patrz na temat rozwazan Grace Wales Shugar w odniesieniu do warunkow dyskursu narra-
cyjnego (1995, 118-119).
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Dziewczynka z zespotem Pradera-Williego przejawiata nieche¢¢ podczas wy-
konywania zadan, pojawily si¢ elementy fiksacji tematycznej dotyczacej jedzenia,
utrudniajac przebieg badania i zaburzajac tok budowanych wypowiedzi. Dziew-
czynka z zespolem Downa nadata historyjkom obrazkowym oraz ilustracjom nie-
adekwatne tytuty, niezwigzane z jej wezesniejszymi wypowiedziami.

Dostrzezone zjawiska wymagaja dalszych badan, a takze sktaniajg do za-
proponowania dziatan aplikacyjnych, co zostanie przedstawione w kolejnej pu-
blikacji.
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